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El proyecto pedagdgico tiene como vision promover la creacion de estrategias y

mecdnismos de accién pedagdgicos que motiven el aprendizaje de la historia



en el CLEI IV del colegio nocturno Libertador despertando en los alumnos el
interés por las clases de histdria a través del planteamiento de situaciones
problematicas relacionadas con el conocimiento de los acontecimientos y con su
propia vivencia, desarrollando el juicio critico y la capacidad de andlisis en el
aula de clase, a la vez propiciando la investigacidon de problemas concernientes
a las situaciones que se presentan en el pais, la region y en la comunidad

proxima de la que forma parte el estudiante.

El colegio posee unas carecteristicas especiales ya que el estudio son por CLEI
observando en ello problemas que impiden el desarrollo éptimo de este sistema;
las actividades escolares no se desarrollan para personas adultas, las cuales
trabajan y los estudiantes deben reunirse con frecuencia entre semana
impidiendo esto su avance en el crecimiento individual. Algunas estrategias
utilizadas por los maestros no se ajustan a la dindmica requerida para la

educacion de adultos, es frecuente la copia, la memorizacion, etcétera.

Muchos realizan actividades solos e incluyen a los restantes y asi
sucesivamente. Esta situacion produce que los estudiantes sdlo investigan

cuando les corresponde el turno para realizar actividades, en consecuencia



este tipo de educacidn produce desmotivacién y desinterés en los alumnos. Al
igual que en el Juan Maiguel de Osuna predomina el enfoque trasmisivo,
cifiiendose a los contenidos programdticos atendiendo sdélo a proporcionar

informacidn sobre los temas que corresponden a cada periodo.

Estos aspectos programdticos en los cuales se fundamenta mi proyecto, no
reconocen a las ciencias sociales como un conjunto de conocimientos que
ofrecen posibilidades de explicar, comprender, predecir y sobre todo
reflexionar sobre los hechos sociales, asi como asumir acciones de
transformacidn social, por ello me hago los siguientes interrogantes, {Como
producir cambios en la forma de ensefiar Historia en el CLET IV?, {Cudles
estrategias pedagdgicas son las mds adecuadas para  transformar las
costumbres trasmisivas en estrategias dindmicas y constructivas que
enriquezcan al estudiante?. Si bien sabemos la escuela tradicional se ha
basado en el modelo asimilacién - trasmisidn de la informacidn lo cual ha traido
como consecuencia mi reflexién sobre el papel que debo jugar de acuerdo con
las nuevas exigencias y necesidades de los estudiantes. Por ello el proyecto se
constituye en un elemento valioso para los procesos pedagdgicos actuales que

se desarrollan en el aprendizaje y la ensefianza de la historia, ya que con este



se reconoce que es el alumno el que aprende (el que construye su propio
conocimiento) partiendo de sus ideas previas; relacionando las actividades de
ensefianza - aprendizaje con la vida cotidiana de los mismos. Se intenta
favorecer la actividad mental de los jovenes y engrandecer las interacciones
entre los alumnos mediante estrategias que les permitan entender procesos
histéricos, diferencia entre oriente y occidente, etcétera. De lo que se trata
es que el alumno utilice una metodologia dindmica a través de situaciones
problemdticas, actuando como elemento motivador pues lo relaciona con sus

intereses.

Partiendo del interés en la investigacién a través de la pregunta problémica, se
generaron una serie de situaciones positivas que contribuyeron a despertar en
los estudiantes el espiritu critico y reflexivo frente a los femas trabajados.
Entender este nuevo enfoque (abierto, participativo, investigativo) me costd
mucho esfuerzo y aun me cuesta mucha dificultad pues los estudiante no estdn
acostumbrados a ser autogeneradores de su propio conocimiento, a pesar de
ser formados dentro del sistema autogestionario propuesto para la educacion

de adultos.



Cabe resaltar la motivacién que mostraron los estudiantes y la participacion
activa en el proceso a través de las diferentes estrategias implementadas en el

aprendizaje de la historia del CLET IV.

Para finalizar quiero resaltar la gran incidencia que ha tenido el proyecto
pedagdgico en mi formacidn personal y como docente ya que ha sido un reto
empezar a cambiar las viejas prdcticas que habia desarrollado en la etapa
inicial siguiendo fundamentalmente el enfoque tradicionalista sin que se
arrojaran resultados positivos en mi formacidn, por el desarrollo de
alternativas creativas, criticas y problemdticas logrando con el desarrollo del
proyecto pedagdgico alcanzar una nueva vision comprometiéndome no solo
conmigo mismo sino con la comunidad que requieren personas que piensen en
ella; de esta manera el proyecto me ha permitido definir progresivamente mi
identidad como maestro y poder contribuir asi a la formacion integral de los
jovenes; he aprendido a ser mds creativa, a buscar estrategias que motiven el

aprendizaje y a ver a los estudiantes como actores principales del proceso.
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INTRODUCCION

La formacién educativa estd acompafiada de una serie de elementos bdsicos
que enriquecen la labor docente en el aula; tales son el grado de empatia
entre docentes y alumnos, los procesos de comunicacién que hacen que la
interaccidn sea efectiva, los criterios y niveles de evaluacién del aprendizaje
y las estrategias pedagdgicas implementada  para hacer accesible el
conocimiento.

Sin embargo, dia a dia observamos cémo estos elementos no son tenidos en
cuenta por muchos docentes produciendo un ambiente de desmotivacion y
apatia en el aula de clase; lo cual muestra que, hace falta mds amor por la
carrera que se desempefia y dejadez, pues consideran que sus conocimientos y

estrategias pedagdgicas no necesitan ser renovadas.

Teniendo en cuenta esta situacién en el presente proyecto de formacién
personal, se pretende incorporar esos elementos bdsicos para el aprendizaje,

utilizando estrategias que motiven a los estudiantes y a la vez produzcan



12

cambios actitudinales para despertar el interés por las ciencias sociales. Por
eso, en el trabajo se propone tener en cuenta, como elemento esencial, la
experiencia diaria siendo, el punto de partida para generar reflexiones y
didlogos, procesos escritos, presentacion de puntos de vista, propuestas,
etc., encaminadas a transformar acciones transmisivas por las interactivas que
requieren las personas que se forman bajo el sistema de educacién para
adultos.

Bien sabemos que el adulto, ha adquirido una formacién a partir de la labor
que ejecuta y las vivencias de las que ha sido parte, por lo tanto, el
aprendizaje, debe conducir a un proceso educativo de calidad, teniendo en
cuenta los presaberes tanto de estudiantes como maestro, para establecer un
equilibrio entre la realidad que tiene el estudiante de compartir con su
contexto y los conocimientos que adquiere en la escuela.

Con este proyecto no se pretende dar recetas y presentar un trabajo terminal
sino que se quiere contribuir a identificar los valores, necesidades y
expectativas de las personas que integran la comunidad educativa para adultos
e iniciar un proceso de reflexion sobre la participacion y el papel del docente
en la educacidn para adultos y las estrategias que debe fomentar para facilitar

el acceso al conocimiento y la interaccién humana.
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1.1 PUNTO DE PARTIDA.

En el desarrollo de los procesos educativos, se han generado reflexiones en
torno a la bisqueda de estrategias para interesar a los estudiantes en las
dreas del conocimiento y despertar amor hacia la materia; sin embargo sélo
recientemente se ha dado una nueva orientacién, a partir de la incorporacién a
la experiencia habitual de los estudiantes, de actividades de indagacidn sobre

los problemas de su interés.

Tal tendencia es rechazada y desconocida por muchos maestros que se niegan
a producir cambios en sus estructuras de formacién; asi por ejemplo, a diario,
en nuestra vida estudiantil nos encontramos que en la misma Universidad del
Magdalena hay muchos profesores que a pesar del avance de la sociedad
parece que se hubieran quedado estancados en el tiempo, porque su discurso,
sus formas de evaluar siguen siendo los mismos de entonces. Su actitud
intelectual es nula, se observa en algunos poca capacidad de liderazgo y mucho

menos promueven una actitud investigativa de los estudiantes

Es evidente que una enorme proporcién del clima del aula de la institucidn
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educativa, depende de los docentes porque, en primer lugar, debe buscar
mecanismos efectivos para hacer accesible el conocimiento a los jévenes: en
segunda instancia, solo es eficaz una ensefianza que busca ensefiar a los
estudiantes algo que ellos deseen aprender, algo nuevo que les entusiasme

conocer

Problemas que se palpan en el colegio Juan Maiguel de Osuna.

En el afio de 1999, tuve la oportunidad de hacer observaciones sobre la
temdtica en el Colegio Juan Maiguel de Osuna. En ella pude notar cémo la
situacién vivida en la universidad se reflejaba en esta institucién también, los

aspectos observados son lo siguientes:

En el maestro:

- Sedejd entrever a falta de motivacidn, reflejando desinterés y desapego a
la ensefianza de la Historia.

- Falta de mejor preparacién de las clases, mostrando en algunos casos
improvisaciones en desarrollo de los contenidos. En muchas ocasiones el
maestro recurrid al libro para hacer dictados del mismo, para realizar los

ejercicios que proponia y casi nunca propicié una discusién en torno al
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manejo de la temdtico o los contenidos que estos se esbozaban.
- Las clases era netamente transmisivas, y en ellas no se proponian lineas de
trabajo, ni se promovian situaciones que ayudaran a los estudiantes a

resolver problemas prdcticos.

En el estudiante:

- Falta de interés por la materia, notdndose a través del incumplimiento
constante por las responsabilidades asignadas (cumplimiento de tareas,
ejercicios, efc.)

- Bajo nivel de participacién, provocado por las reiterativas copias de
pasajes de los textos que servian de apoyo al maestro.

- Desorden generalizado, permanente y continuos llamados a atencidn a los
estudiantes distraidos.

Durante el recorrido que hice pude notar que esta situacion era repetitiva en

los cursos que visité.

Problemas gque se palpan en el Colegio Distrital de Bachillerato Nocturno
“Libertador Cajamag”

El colegio posee unas caracteristicas especiales ya que los estudios son
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semestralizados, realizando dos(2) afios en uno. Los procesos pedagdgicos se
desarrollan por ciclos denominados, CLEI'. Por ello, los estudiantes deben
realizar con mayor prontitud las tareas escolares. Sin embargo, (durante este
afio) he observado que existen problemas que impiden el desarrollo éptimo de

este sistema, entre ellos menciono:

- Las actividades escolares no se desarrollan para personas adultas, puesto
que los estudiantes deben reunirse con frecuencia, entre semana, siendo
esta condicién un impedimento para que los estudiantes avancen en su
crecimiento individual. Muchos realizan las actividades solos e incluyen a
los restantes, y asi sucesivamente, esta labor es realizada por cada uno de
los miembros del grupo de trabajo.

- La situacion anterior, produce que los estudiantes sélo investigan cuando
les corresponde el turno para realizar las actividades y los temas restantes
no son dominados adecuadamente por éste.

- Algunas estrategias aplicadas por los maestros no se ajustan a la dindmica
requerida para la educacién para adultos. Es frecuente la copia, la

memorizacion, el dictado en clase, etc.

! Se denomina asi porque esta sigla corresponde a Ciclos Lectivos Especializados Integrados.
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- En consecuencia, algunos maestros, no han entendido el papel que
desempefian en este tipo de educacién, produciendo desmotivacion y
desinterés en los alumnos.

- Falta mejor preparacidn de los guias de trabgjo (programadas para 1 mes)
ya que algunas son muy generales y no se establece con anticipacion las
actividades que debe desarrollar el estudiante durante el tiempo
establecido.

- Al igual que en el Juan Maiguel se observé que predomina el enfoque
transmisivo; cifiéndose a los contenidos programdtico, atendiendo sdlo a

proporcionar informacién sobre los temas que corresponden a cada periodo.

Los aspectos problemdticos en los cuales se fundamenta mi proyecto, no
reconocen a las ciencias sociales como un conjunto de conocimientos que
ofrecen posibilidades de explicar, comprender, predecir y sobre todo
reflexionar sobre los hechos sociales, asi como de asumir acciones de

transformacidn social.

Por ello, me hago los siguientes interrogantes: ¢Cémo producir cambios en la

forma de ensefiar historia en el CLEI IV? Cudles estrategias pedagdgicas
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son las mds adecuadas para transformar las costumbres transmisivas en

estrategias dindmicas y constructivas que enriquezcan al estudiante?

Las corrientes educativas modernas desechan las clases en donde el docente
actia como el principal protagonista de la leccion a expensas de la pasividad
del alumno. La nueva diddctica establece que el educador debe organizar tipos
de clase en donde el alumno desarrolle acciones en forma dindmica, natural y
espontdnea La actividad pasaré del educador al alumno, la técnica serd
orientada para que el alumno aprenda a utilizar los medios que le ofrece la
escuela. El docente ya no serd el que ensefia sino el ser con quien el alumno

aprende.

1.2 UBIQUEMONOS.

El presente proyecto es realizado, ante todo, para enriquecer mi formacion
personal y como docente pues me llevaré a adoptar nuevos enfoques y
estrategias que conduzcan al mejoramiento de los procesos que estdn
inmersos en la interaccidn en el aula.

Bien sabemos que la escuela tradicional se ha basado en el modelo asimilacién -

transmision de la informacién, lo cual ha traido como consecuencia, mi
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reflexion sobre el papel que debo jugar, de acuerdo con las nuevas exigencias

y necesidades de los estudiantes.

Por ello, el proyecto se constituye en un elemento valioso para los procesos
pedagdgicos actuales que se desarrollan en el aprendizaje y la ensefianza de

la Historia ya que, con este se reconoce que es el alumno el que aprende (el que
il /

e ¥

construye su propio conocimiento) partiendo de sus ideas previas; relacionando

las actividades de ensefianza - aprendizaje con la vida cotidiana de los mismos. #

Su trascendencia también radica en que se intenta favorecer la actividad
i -\\“~|’ ot

mental de los jovenes y engrandecer las interacciones entre los alumnos,

mediante estrategias que les permitan entender procesos histdricos como, las
uerras mundiales, la recomposicion permanente del mundo, las diferencias

9

entre occidente y oriente, las formas de organizacién y posiciones politicas de

los Estados desarrollados y los que estd en via de desarrollo, etc. De lo que se

trata es de que/ el alumno utilice una metodologia dindmica a través de

situaciones problemdticas, actuando como elemento motivador pues lo

relaciona con sus intereses.
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Con base en todo lo expuesto, el proyecto, no sélo tiene repercusiones en la
formacidn de los estudiantes sino que fundamentalmente afecta mi formacidn
docente, pues, la creacién de las situaciones problemdticas es el hilo
conductor para que, a través de ellas y de su resolucién paso a paso, se
introduzcan los conceptos, procedimientos y actitudes que queremos
incorporar en nuestra prdctica diaria, a la calidad de la educacidn de nuestra
region que requiere cambios sustanciales en los enfoques que sirven de base al

sistema.

1.3 DESCUBRIENDO LAS INTENCIONES.

1.3.1 Objetivo general

Promover la creacion de estrategias y mecanismos de accién pedagégicos que
motiven el aprendizaje de la Historia en el CLETL IV del Colegio Distrital de
Bachillerato Nocturno Libertador, Cajamagy contribuyan con la ampliacién de
la vision transformadora que debe tener el docente.

1.3.3 Objetivos Especificos

e Despertar en el maestro y en los alumnos el amor e interés por las clases de
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Historia a través del planteamiento de situaciones problemdticas
relacionadas con el conocimiento de los acontecimientos y con su propia
vivencia.

Generar estrategias que incorporen la observacidn, dinamicen la interaccion
social, desarrollen el juicio critico y la capacidad de andlisis y abstraccién
de los maestros y estudiantes en el aula de clase.

Disefiar estrategias pedagdgicas para propiciar la investigacién de
problemas concernientes a las situaciones que se presentan en el pais, la

region y en la comunidad préxima de que forma parte el estudiante.



2. ¢EN QUE RESPALDAMOS NUESTRO TRABAJO?

Hoy en dia nos encontramos ante una situacidon que afecta toda la orientacién
de la educacidn. Tenemos la necesidad de educar y formar a nuestros alumnos
para que respondan a una sociedad cambiante, donde existe una creciente
demanda social de habilidades de aprendizaje como un elemento indispensable
de la educacién, lo cual exige de los alumnos que no sdlo adquieran
conocimientos ya elaborados sino que también sean capaces de aprender con

mayor eficacia.

Lo anterior se expresa porque tradicionalmente los procesos educativos no han
partido de esta necesidad sino que se han orientado hacia la adquisicién de
informacién y de conocimientos que, muchas veces los estudiantes no asimilan

de manera adecuada.
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El reto de la educacidn se fundamenta en un tipo de educacién “liberadora” que

rompa con los modelos "bancarios" por una "problematizadora” o "liberadora”

que lleve al estudiante a resolver problemas del pensamiento y concretos.

Para establecer las diferencias entre cada una de ellas se procede a

mencionar los elementos que sobresalen en cada enfoque.

21 LA EDUCACION TRANSMISIVA Y LA PROBLEMATIZADORA.

El siguiente cuadro resume las caracteristicas mds importantes de los modelos

~ de educacidn existenten en la educacion actual:

6rafica No. 1
Cuadro comparativo de modelos de educacion

LA EDUCACION TRANSMISIVA

LA EDUCACION
PROBLEMATIZADORA.

eEstd basada en la transmision de
conocimientos y la experiencia de los
profesores.

e Afribuye una importancia suprema al
“contenido de la materia”", y espera
por consiguiente que los alumnos la
absorban sin modificaciones, y la
reproduzcan fielmente en sus pruebas.

*5Su objetivo fundamental es producir
un aumento del conocimiento del

Una persona solo conoce bien algo,
cuando lo transforma,
transformdndose también ella en el
mismo proceso.

La solucidn de problemas implica
una participacion activa y un didlogo
constante, entre  alumnos vy
profesores.

El aprendizaje es concebido como
una respuesta natural del alumno, al
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alumno, sin preocuparse de €l como
persona integral ni como miembro de
la comunidad.
eComo consecuencia natural, el alumno
es pasivo, gran tomador de apuntes,
memorizador,  prefiere  manejar
conceptos abstractos a resolver de
forma original y creadora los
problemas concretos de la realidad en
que vive.

desafio de una situacidon-problema.

» El aprendizaje se convierte en una
investigacidn, en que el alumno pasa
de una visién global del problema, a
una vision analitica del mismo., a
través de su "desteorizacion", para
llegar a una "sintesis" provisoria, que
equivale a su "comprension".

» La sinfesis tiene su continuidad en
la prdctica, es decir, en las
actividades transformadoras de la

realidad.

En el cuadro se aprecia las distancias existentes entre los dos modelos
pedagdgicos. Se resalta en el primero, el maestro el proceso pedagégico gira
alrededor de los conocimientos transmitidos por el docente, como el “poseedor
del saber”; ademds, el proceso de centra en el Conocer, ddndose suprema

importancia a los contenidos.

En el segundo se destaca que, la educacidén escolar es ante todo y sobre todo,
una prdctica social, exactamente de la misma manera que los otros tipos de
prdctica educativas vigentes en nuestra sociedad, pero ademds al igual que
sucede con otro tipo de prdcticas educativas la educacidn social tiene, entre

otras, una evidencia funcidn socializadora: ".dentro del modelo




una copia de la realidad, sino que es una construccidn del su jeto” =

En la sociedad de la informacién y el conocimiento, la escuela ya no puede
proporcionar toda la informacidn relevante, porque esta es mucho mds mévil y
flexible que la propia escuela: lo que si puede es formar a los alumnos para
poder acceder y dar sentido a la informacidn, proporciondndole capacidades,

estrategias de aprendizaje que les permita una asimilacidn de la informacién.

Bajo esta visidn se mueve la concepcién constructivista. Utilizar el término
"constructivismo" a veces de forma genérica sin mas precisiones, otras con
objetos que tratan de calificarlos para referirse indistintamente a
explicaciones del aprendizaje escolar y a propuestas educativas inspiradas en
una y otra de estas corrientes tedricas es una prdctica que genera
ambigliedades y genera contradicciones. Basta revisar las explicaciones de los
procesos escolares de ensefianza y aprendizaje, o aun las explicaciones
concretas a la educacion escolar que se propone desde cada una de ellas para
caer en la cuenta de que, en efecto no tiene mucho sentido hablar de

constructivismo, en general y si tal vez de distintos tipos de constructivismo.

* LUCIO, Ricardo. El enfoque constructivista en la educacion. Revista Educacion v Cultura,



2.2 EL CONSTRUCTIVISMO EN LA EDUCACION PARA ADULTOS

La educacidn de adultos estd vinculada a situaciones individuales y a procesos
sociales de muy diversa indole; no parece, por lo tanto, adecuado darle el

mismo tratamiento que se le da a todo el sistema educativo.

Con base en esto vale la pena reflexionar sobre cudles son las necesidades de
los adultos que la educacién puede llegar a satisfacer. Es imposible responder
de manera simple; existen muchos tipos de personas que asisten a nuestras

escuelas y por los mismos problemas y necesidades muy diversas.

Es fundamental pensar en una formacién que no se refiera solo al desarrollo de
destrezas para el trabajo, sino que alcanza a la propia convivencia social, a la
actualizacion cultural, al didlogo entre generaciones y por lo mismo al propio

desarrollo personal, permitiéndole una mejor calidad de vida.



2.3 ASPECTOS QUE SE PUEDEN RESALTAR EN LA EDUCACION DE

ADULTOS.

Teniendo en cuenta el documento Reflexiones pedagdgicas para el siglo XXT° ,
en la educacidn para adultos se hace necesario retomar como debe
estructurarse la educacion: “[..]/a educacion debe estructurarse en torno a
cuatro aprendizajes fundamentales, que en transcurso de la vida serdn para

cada persona, los pilares del conocimiento: aprender a conocer, aprender a

hacer, aprender a vivir_juntos, aprender a ser”

Con base en ello, la totalidad de procesos organizados de educacién, apuntan a
que los adultos puedan adquirir, actualizar, completar o ampliar sus
conocimientos y aptitudes para su desarrollo personal y profesional, con
ofertas educativas variadas, abiertas y flexibles que le posibiliten adquirir
competencias bdsicas para el saber ser y saber hacer, respondiendo a sus
expectativas personales, motivadas por intereses sociales, intelectuales,

materiales o espirituales.

* INFORME DE LA UNESCO. Los cuatro pilares de la educacion. P. 2
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Por otro lado, en la educacién para adultos se establecen relaciones afectivas
y comunicativas que facilitan la recuperacién y la confianza en si mismo y en
los demds. Este aspecto sefialado en el documento anterior asi: "Sin duda,
aprender a vivir juntos constituye una de las principales empresas de la

educacion contempordnea””.

Estimular la mdxima participacidn posible, ayuda a
mejorar las interrelaciones humanas para construir un colectivo, solidario y

abierto, con un nivel progresivo de participacion responsable.

En lo que respecta a aprender a aprender, en la educacién para adultos, se
busca que el alumno aprenda a gestionar su propio aprendizaje. Esta forma de
innovacién pedagdgica, potencia una capacitacién laboral que permite una
insercién efectiva al mercado productivo, asegurando asi el bienestar y
realizacidn personal de los adultos que estd en el mundo del trabajo. Esta
afirmacidn se puede amplia con la siguiente expresién: "E/ desarrollo de las
potencialidades innovadoras es comprendido desde la relacion dialéctica

entre los hombres consigo mismo, entre si y con su mundo social”’

" Ibid. Aprender a ser. P. 8
" MORENO SANTACOLOMA. Maria del Carmen. Innovaciones pedagogicas. Santafé de Bogota.
Editorial Mesa Redonda. 1994, p.18

\
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La educacién del Adulto estimula, guia y orienta la conducta y autoestima del
adulto sin imponer su manera de ser y existir, para que sea gestor de su propio
proyecto personal, poniendo en marcha su dinamismo interior, sus intereses y
sus aspiraciones asumiendo que es parte del mundo que lo rodea y que puede
mejorarlo a través de su accionar, logrando asi una educacién personal
humanizadora, posibilitando su participacién ante cambios politicos y sociales,

adoptando una postura de ciudadano auténomo comprometido con su entorno.

Por lo tanto, La educacidn del joven y adulto tiene como objetivos garantizar la
equitativa distribucién, apropiacidn y construccién de saberes, habilidades y
aptitudes para esta poblacién escolar; facilitar la integracion y crear
condiciones adecuadas para que los alumnos valoricen su potencialidad
identificando caracteristicas y problemdticas socio-afectivas e institucionales

que son compatibles con la convivencia y las exigencias sociales.

Disefiar un modelo de educacién enmarcada en un sistema organizativo abierto
sobre la base de una estructura curricular flexible que facilite el acceso del
alumno, cualesquiera que sean sus condiciones, a una educacién permanente se

hace necesario pues de éste depende la creacion de  estrategias
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hace necesario pues de éste depende la creacion de  estrategias
metodoldgicas innovadoras que le permitan al adulto enriquecer su vida

intelectual, moral y sico-social.

2.3.1 Los adultos tienen sus estilos de aprendizaje. El uso determinado de
ciertas estrategias de aprendizaje determinan un estilo de aprendizaje en el

sujeto, sobre el cual existen muchas maneras de entenderla.

Para Keefe: "Los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitives, afectivos
y fisiologicos, que sirven como indicadores relativamente estables, de
como los discentes perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de

aprendizaje” °

Es decir, es el conjunto de elementos exteriores, influyentes en el contexto
de la situacién de aprendizaje que vive el alumno. Pueden influir desde su
entorno socioafectivo, o interferir en su proceso de aprendizaje.

Por esa razén podemos hablar de distintos estilos de aprendizaje, pues cada

alumno adoptard uno y serd diferente al de sus compafieros de aula. De esta
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forma encontramos una serie de caracteristicas a considerar en nuestra labor

docente:

Los estilos de aprendizaje no son inamovibles, son relativamente estables,
es decir, que pueden cambiar. Los alumnos conforme avanzan en su proceso
de aprendizaje descubren mejores formas o modos de aprender, por lo
tanto, van a variar su estilo, ademds dependerd de las circunstancias,
contextos y tiempos de aprendizaje que tengan que enfrentar: “La nueva
diddctica establece que el educador debe organizar tipos de clase en
donde el alumno desarrolle acciones en forma dindmica, natural y
espontdnea [...] El docente ya no serd el que ensefia sino el ser con quien el
alumno aprende” ”

Pueden ser diferentes en situaciones diferentes. Por ejemplo una de estas
situaciones puede depender de los tipos de aprendizaje. También sucede

que varian de acuerdo a la edad del alumno y sus niveles de exigencia en la

tarea de aprendizaje.

Son susceptibles de mejora y, ademds, deben siempre mejorarse. Los

6 11
Ibid. P. 35
" PEINADO, Hemel Santiago. Didictica de la historia. Santaf¢ de Bogotd. Editorial Magisterio. 1994. P.25
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alumnos deben saber que ningtin estilo dura toda la vida, sino que mds bien
conforme avancen en su propio proceso irdn descubriendo cémo mejorar

ese estilo o los estilos que maneje.

- Domindndolos se puede utilizar un estilo u otro segin lo requiera la
situacién donde se tenga que aplicar. El alumno, con la orientacién del
maestro, aprende a descubrir cudles son los rasgos que perfilan su propio
estilo y, a la vez, identifica cudles de esos rasgos debe utilizar en cada

situacidn de aprendizaje para obtener mejores resultados.

La clase se convierte en un proceso activo: " Se entiende por activa una clase
hecha por todos y dirigida por el profesor en sus lineas generales de
funcionamiento, pero susceptible de cambio en cualquier momento, dialogada y
aceptada por todos los alumnos y alterada en cualquiera de sus aspecto”®. Los
alumnos aprenden con mds efectividad cuando se les ensefia con sus estilos de
aprendizaje predominante. Es decir, que todos los maestros debemos conocer
cudles son los estilos de aprendizaje de cada alumno y del grupo en general

para que, a partir de ellos, podamos desarrollar sesiones de aprendizaje



eficaces y que conduzcan al logro de aprendizajes en cada uno de ellos.

A partir de esta Ultima caracteristica nos preguntamos: ¢qué ventajas nos

ofrece conocer y potenciar los estilos de aprendizaje de nuestros alumnos

adultos?

a) Nosotros podremos orientar mejor el aprendizaje de cada alumno si
conocemos cémo aprenden. Es decir, que la seleccion de nuestras

estrategias diddcticas y estilo de ensefianza serd mds efectiva.

b) La aplicacién en el aula de los estilos de aprendizaje es el camino mds

cientifico de que disponemos para individualizar la instruccién.

c) Si nuestra meta educativa es lograr que el alumno aprenda a aprender,
entonces debemos apostar por ayudarlo a conocer y mejorar sus propios

estilos de aprendizaje.

Por su parte al alumno, le permitird saber:

a) Cémo controlar su propio aprendizaje, cdmo diagnosticar sus puntos

¥ Ibid. P. 28
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fuertes y débiles como alumno, cémo describir su estilo o estilos de

aprendizaje,

b) Conocer en qué condiciones aprende mejor, como aprender de la
experiencia de cada dia, cémo superar las dificultades que se le presentan

en su proceso de aprendizaje.

Un aspecto importante es, que los estilos de aprendizaje son uno de los pilares

fundamentales para Aprender a aprender.

Por lo tanto, los docentes deben tener en cuenta que los distintos estilos de
aprendizaje requieren distintos modos de ensefiar. Se debe ser consciente de
que los estudiantes aprenden de modo diferente y que hay mayor diferencia
atn enfre los alumnos a la hora de aprender si ademds pertenecen a distintas

culturas, es decir, provienen de diferentes grupos culturales.

Complementando lo anterior, se debe adoptar una metodologia plural a la hora
de ensefiar con el fin de beneficiar al mayor nimero posible de estudiantes.

Conociendo la predominancia de esos estilos podrd utilizar las estrategias, los
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medios y los recursos al alcance del maestro para favorecer y fomentar la
mejora de los estilos de aprendizaje en que sus alumnos tengan preferencias
mds bajas y desarrollar en ellos la adaptabilidad y flexibilidad en el
aprendizaje, de cara a un mundo laboral préximo al que tendrdn que amoldarse

continuamente en su futuro laboral.

2.5 EL ROL QUE DESEMPENA EL DOCENTE EDUCADOR DE ADULTOS

"El docente educador de adultos debe estar atento a sus necesidades,
incentivar logros, posibilitar la interdisciplinariedad, suscitar el didlogo con
espiritu humanitario, de servicio, respeto, autoestima, reconocedor de su
comunidad y de su estructura potencial”®. Con base en este planteamiento se
puede decir, que debe saber sobrellevar las dificultades de aprendizaje,
inconveniente de maduracion, problemas de marginacién y discriminacién
cultural, deberd partir de los niveles de comprensién de su medio, de la
observacidn de su realidad y desde alli conducir y guiar los procesos de
aprendizaje, desarrollando su capacidad de participacién en la vida social,

cultural, politica y econémica.
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2.5.1 El maestro de las ciencias sociales en la educacién para adultos.
Ser educador para adultos supone el manejo de una amplia gama de recursos y
una significativa sensibilidad y visién social que permitan el desarrollo pleno de
las potencialidades de la poblacidn meta. La educacién para adultos tiene
entonces un papel decisivo en el desarrollo de la sociedad, en general a través

de ella se logra la participacién de todos sus miembros.

La preparacién tedrico - prdctica adecuada y de cardcter interdisciplinario,
permiten al maestro, diversificar las competencias requeridas y atender las

demandas educativas del grupo de adultos.

El cardcter integral que tiene la educacién para adultos, permite un vinculo
estrecho con las Ciencias Sociales, para proporcionar un mayor conocimiento
de la sociedad, para proporcionar un mayor conocimiento de la sociedad, de la
persona y del mundo en la etapa en que se desarrolla; indispensables en la
formacion del ser humano. Por otra parte, las ciencias de la educacién

proporcionan conocimientos sobre la teoria y la prdctica para llevar a cabo el

’ PEL. COLEGIO BACHILLERATO NOCTURNO LIBERTADOR CAJAMAG. 1999.
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proceso educativo de los adultos.

La educacion para adultos, adquiere cada vez mds relevancia por el
protagonismo del adulto en la definicién de sus propios roles y metas y su

participacion en el desarrollo y bienestar de la colectividad.

En este orden de ideas el drea de ciencias sociales posibilita al adulto:

- El andlisis y blsqueda de soluciones a los problemas que enfrenta, en el
contexto social, econdmico, etc.

- El desarrollo de actitudes flexibles, abiertas y razonables que permita la
capacidad de comprensién de los fendmenos sociales y culturales.

- El Fomento de procesos de capacitacién para el trabajo socioproductivo

auténomo o colectivo que mejoren el nivel de vida de la sociedad.

Por ello, es importante entender cémo aprende cada estudiante, cudles son

sus estilos para afrontan la tarea de aprender.
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2.6 COMO AFECTAN LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE EL ESTUDIO DE

LA HISTORIA

2.6.1 La necesidad de volver tangible los hechos y acontecimientos
ocurridos en el desarrolio de la humanidad. Si comparamos la situacién del
médico con su paciente y la del maestro con su alumno, nos encontramos ante
situaciones similares: el médico que su paciente se cure de manera
satisfactoria y el maestro que sus alumnos aprendan: con el “aprender a
aprender” el alumno, es agente consciente de su propio crecimiento; pero para
ello necesita que alguien le ensefie a  comprender e interpretar

adecuadamente el proceso del aprendizaje.

Dentro de las estrategias de aprendizaje que potencian la comprensién y la
interpretacion se encuentran:

Tomando como punto de partida la observacidn de la realidad:

Lee textos que le ayuden a analizar algunas experiencias.

Se familiariza con situaciones que son objeto de estudio.

Imita o infenta recrear pasajes de la historia.

Compara los hechos estudiados en el aula con su propia experiencia.
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- Consulta y examina materiales bibliogrdficos que le ayuden a ampliar sus
aprendizajes.
- Realiza actividades grupales para intercambiar ideas y despejar sus dudas.

- Desarrolla sus ideas por escrito.

Partiendo de estas estrategias, podemos identificar los principales elementos
que intervienen en el aprendizaje:
e El estudiante siente la necesidad de resolver un problema, sea por
motivaciones espontdneas, sea por motivaciones inducidas por otros.
* El problema puede ser el de dominar una operacién, adquirir conceptos

o vocabularios, o entender un asunto histdrico.

Para enfrentar el problema que constituye una barrera entre ella y su
objetivo, la persona se prepara: estudia, consulta, pregunta, examina
instrumentos, etc.; la persona hace algunas tentativas de accidén, ensaya, y
tienta; la persona constata el éxito o el fracaso de su accidn, si tiene éxito la

repite; en caso contrario hace otras tentativas, o abandona.

Conocer el resultado de las tentativas, es siempre crucial para el aprendizaje,
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como lo es también la repeticién de las acciones bien hechas, para su fijacién y
retencién. El propio hecho de aprender, de conocer algo nuevo, de entender,
puede ser una recompensa. En otros casos, le recompensa el reconocimiento de

los demds.

Con todo lo anterior, las estrategias empleadas por el maestro de historia
deben estar enfocadas hacia el mejoramiento de los procesos mentales
(andlisis, reflexidn, comprensién, interpretacidn y opinién) involucrados en el
conocimiento de hechos, tales como las guerras mundiales, el juego del poder
en el mundo, las relaciones sociales y humanas que se establecen entre fuerzas
aliadas y enemigas, la discriminacidon y la desigualdad social, etc., tratando de
relacionarlos con las experiencias y aprendizajes anteriores de los

estudiantes.

La problematizacién de los procesos de formacién, implica no sélo fortalecer
la adquisicién cognoscitiva, sino lo emotivos; es decir, apoyarlos en los
sentimientos de curiosidad, tensién, ansiedad, angustia, entusiasmo,
frustracidn, alegria, emocidn estdtica, impaciencia, obstinacién.- Y varias otras

emociones que acompafian el proceso de percibir, analizar, comparar, entender,
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etc., que configuran el proceso de aprender.

Por lo anterior, para volver realidad los problemas del aprendizaje, es
necesario darle prelacidn al cuestionamiento, para favorecer al elemento

desconocido y propiciar asi la investigacidn.

Impulsar el aprendizaje a partir de problemas como estrategia diddctica
lleva al estudiante a buscar diferentes técnicas de indagacién y de biisqueda
de solucidn, con la finalidad de construir y reconstruir el conocimiento. La
bisqueda en distintas fuentes lo animard a realizar un andlisis reflexivo; en el
que el estudiante modifique su opinién, presente fundamentos, y lo mds
importante que logre confrontar opiniones distintas y a veces contrarias a las

que €l sustenta.

Este cambio de actitud del alumno, implica un cambio radical en la estructura
mental del docente, ya no como el que "todo lo sabe", sino de aquél que analiza
Jjunto con el alumno las diferentes propuestas y coordina la construccién del

conocimiento del alumno.
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Este cambio de actitud en el proceso ensefianza-aprendizaje, deberd de
acompafiarse de la asuncidn de un papel activo de parte del estudiante, no sélo
en el tradicional rol de autoevaluar los productos que ha conseguido, sino
explicitar y autoevaluar el proceso por el cual pudo llegar a los mismos, su
trabajo en relacién con los compafieros del propio grupo y dar su opinién sobre

el propio docente.

La preocupacion primordial del docente, es promover y consolidar en nuestras
aulas, los valores democrdticos y sus correspondientes aptitudes; la capacidad
de andlisis, el espiritu critico, el sentido de la responsabilidad colectiva, el de
solidaridad etc., impulsando la participacidn para luchar y vencer todas las

formas de escepticismo que han corroido a nuestra sociedad.

Esas serdn las cualidades y el cambio de actitud, de las que en nuestro
momento histdrico, debemos impregnar nuestra labor docente. El convertir al
docente en investigador de su propia prdctica, requiere que esté en constante
revision de la misma y para ello serd preciso que "perfeccione los instrumentos
subjetivos de percepcidn, andlisis y toma de decisiones del mismo profesor y

de sus alumnos”; la evaluacidn por lo tanto no puede quedar al margen del



propio proceso.

Ante este modelo, la funcién del docente serd la de facilitador de ese espacio
compartido, aportando las herramientas del saber cientifico, pero nunca
imponiendo su propia experiencia, sino estard presente para posibilitar el
proceso de construccion dialéctica propiciando la participacién que provoque la
reflexidn en los propios educandos. Tendrd también el papel de iniciador de las
actividades de aprendizaje y sugerird las actividades mds propicias,
reconocerd los avances que haga el educando y estimulard con actitudes o
palabras de aliento para aquellos alumnos que se les presenten dificultades,
coordinard los puntos de vista de los alumnos y desde luego no olvidard la
funcién de evaluador del propio proceso, durante las diferentes actividades

que se realicen o al final de cada una de ellas.

2.7 MARCO LEGAL

En la ley General de educacién se consignan pocos aspectos relacionados con la
educacidn para adultos pero establece que: "La educacion para adultos es
aguella que se ofrece a las personas en edad relativamente mayor a la

aceptada regularmente en la educacion por niveles y grados del servicio
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publico educativo, que deseen suplir y completar su formacion, o validar sus

estudios” °

La ley es muy enfdtica en materia de educacién para adultos, cuando expresa
que se reglamenta para suplir o propiciard el aprendizaje de los contenidos

esenciales de la educacion.

Ampliando un poco mds el aspecto anterior, el lo referente al desarrollo de
actitudes y el fortalecimiento de valores, la ley establece que la educacién
para adultos lo ayudard a insertarse y a capacitarse en lo laboral, para llevar a
cabo una actividad productiva. La promocién de la formacién de valores hacia
el desempefio y la participacién responsable en la vida democrdtica. En el
siguiente articulo se expresa: "Desarrollar la capacidad de participacion en la
vida econdmica, politica, social, cultural y comunitaria ol

Con ello la ley pretende que se desarrollen unos programas y unas estrategias
pedagdgicas que con una concepcién mds realista, ajustada al nivel de las

habilidades, destrezas y conocimientos de nivel bdsico que el adulto debe

' LEY GENERAL DE EDUCACION. LEY 115 DE 1994. Capitulo II, Articulo 50. Definicion de la
educacion para adultos. P. 16
"' Ibid. Articulo 51, literal d. P.17
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adquirir o reforzar.

2.8 RELACION DE CONTENIDOS DE LA REFLEXION TEORICA CON

EL PROYECTO PEDAGOGICO.

Teniendo en cuenta que la educacién para adultos se basa en el aprendizaje
auténomo y reponsable, en los que cada participantes asume un rol protagdnico
pues los aprendizajes son integrales (conocer-hacer-ser-convivir), desde el

proyecto pedagdgico se hace necesario disefiar estrategias encaminadas a este

fin.

Las estrategias disefiadas para problematizar los procesos de formacion en la
historia, hacen referencia a las necesidades, vivencias y caracteristicas de los
diversos grupos para darle sentido al estudio. Las necesidades a las que se
hace referencia son aquellas que trascienden la sobrevivencia. En el campo
de las ciencias sociales: la libertad y el respeto, la seguridad y proteccidn, la
participacién en asuntos politicos, de desarrollo humano y social (la
autoestima, el afecto, el sentido de pertenencia e identidad, el reconocimiento

y el respeto de valores, la visualizacion del futuro, la recreacién y la
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creatividad).

En las actividades de iniciacién de cada unidad se propone una reflexion sobre
los valores, formas de vida y constumbre de cada civilizacién; con este se
pretende sensibilizar al estudiante sobre esta realidad y a la vez se
desarrollan actividades de interaccion social en la cada miembro expresa su

punto de vista sobre el tema.

Con las actividades de finalizacidn se intenta darle un cierre a los temas
tratados, no para que concluyan sino como un punta de partida para investigar
en forma auténoma y crear conciencia sobre los aspectos tratados. Entre las
preguntas problémicas se encuentran: ¢Existe o no discriminacion negra en

nuestro continente? (Ver Unidad 1).

Como se puede deducir, en la educacién para adultos se deben disefar
actividades que favorezcan el desarrollo personal de los participantes,
satisfacer las necesidades, asi como capacitar al individuo para el trabajo,

segun los requerimientos del desarrollo del pais.



47

Otras estrategias estdn enfocadas hacia la utilidad prdctica de los
aprendizajes; por ello, se han propuesto el desarrollo de actividades
tendientes a fomentar el espiritu investigativo y que ayuden a los estudiantes
a mejorar sus habilidades en la expresién oral y escrita. El desarrollo de
mesas redondas, las salidas de campo, la elaboracién de cuadros comparativos,
carteles, mapas y textos escritos donde el estudiante de manera creativa e
inteligente muestre su punto de vista sobre los problemas en el orden mundial.
Asi por ejemplo, en la Unidad 2 se propone que el estudiante muestre cudles
son las reflexiones que deberian hacer las grandes potencias ante la leccion
que la historia le ofrece al imperior romano después de su caida.

Estas actividades corroboran la importancia de las Ciencias Sociales,
especialmente la historia, en la vida del hombre, pues tienen su origen en
procesos de comprensién e interpretacién de los hechos humanos y en
procesos de relacién y comunicacién del hombre con sus semejantes; en la
experiencia cotidiana en que el hombre interacttia con su mundo circundante y
con los demds, mediante simbolos que constituyen el lenguaje. En este
sentido, la escuela con su lenguaje especifico, genera nuevas realidades que
vienen a integrarse, a hacer mds compleja la visién del mundo y establecer

nuevas formas de relaciones sociales.
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El lenguaje de la escuela crea una realidad que en parte se diferencia de la
realidad transmitida por la familia, la religidn, la dimensidn estética, o la visién
general del mundo de la vida y en parte la complementa unos y otros lenguajes
configuran dindmicamente la vision general del mundo que debe ser asumida

criticamente y transmitida pedagdgicamente.

No podemos hablar de ciencias Sociales sin analizar y explicar el sentido de la
experiencia cotidiana; alli, las personas se encuentran en miiltiples relaciones
con el medio ambiente, con su cultura y con las demds personas. Todas estas
relaciones se encuentran motivadas por una serie de intereses, necesidades y

valores.

Es fécil descubrir ciertos intereses especificos (prdcticos, emancipatorios,
técnicos, etc.)que conducen a la conformacion de diversos tipos de
conocimiento. Esto exige como consecuencia pedagdgica, /a necesidad de
proporcionar a los alumnos experiencias de ensefianza - aprendizaje y de
reflexion centradas en la observacién, prediccion, en el conocimiento objetivo
de los problemas sociales, en la recoleccién y presentacién de datos, en la

formulacién de problemas y en su posible solucién.
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2.8.1 Sintesis de las estrategias que se tienen en cuenta en el plan

pedagadgico.

La observacién directa. En el aprendizaje de la historia, por ejemplo, es
de gran utilidad la observacién directa: "La observacidn directa tiene sobre
cualquier otro recurso, la ventaja de evocar, que implica emocién, interés y
permite la asociacion del lugar con el conocimiento. Esto exige
aprovechamiento de cuanto pueda servir par evocar el pasado: restos,

“ 12 con ello se

huellas, monumentos, museos: y apreciar el presente...
pretende sefialar que observar es una de las actividades bdsicas para
comprender y analizar distintas experiencias y vivencias de los hombres a
través de la historia.

La resolucion de problemas. A lo largo del estudio de la historia, ha
existido la tendencia de caracterizar sus objetivos en términos de verdad
absoluta; no obstante la nocidn de certidumbre no puede ser tomada en

términos absolutistas, pues es un proceso que exige ser interpretado desde

distintas visiones.

' Hemel. Obra citada. P. 35
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Por ello, el progreso de la misma del cardcter relativo que se dé a su
ensefianza cientifica: Laudan expresa lo siguiente: "E/ objetivo de la ciencia
es llegar a teorias con una alta eficacia para resolver problemas. La
clencia progresa en el caso de que las sucesivas teorias resuelvan mds

problemas que sus predecesoras. "’

Cabe aqui dejar en claro que la idea acerca de lo que significa "resolver
problemas" no tiene sélo un significado lineal, sino divergente porque permite
la ampliacién o enriquecimiento desde distintas posiciones. También en este
punto se recurre a Laudan, ya que €l establece una tipologia de problemas

especifica.

Sugiere discriminar, en primer término, problemas empiricos de problemas
conceptuales. Los primeros estdn relacionados con las posibilidades de
explicacién de fendmenos del mundo. Los segundos son problemas que surgen

desde la estructura misma de las teorias.

La importancia de darle sentido al aprendizaje, mds que la ensefianza radica en

'3 Hemel, Tbid. P. 46.



51

La importancia de darle sentido al aprendizaje, mds que la ensefianza radica en

que cuando la cuando la ensefianza reflexiva tiene éxito, los estudiantes salen
| ]

del curso con una amplia acumulacién de probados conocimientos de cardcter

generalizado y con una mejor habilidad para desarrollar y resolver problemas

por si mismos.

En el "aprender a aprender”, se encuentran soluciones a problemas, es la gran
diferencia entre aprender sélo cosas o hechos, por importantes que estos
pudieran parecer, a aprender a solucionar problemas. Lo principal en esta
ensefianza, es el estar centrada en el alumno en vez de estar centrada en el
profesor. El cambio real que se presenta no es tnicamente el de una diferente
y nueva actitud en el maestro y en el alumno, sino que esta ensefianza, estd

centrada en problemas, no del maestro, sino del propio alumno.

De esta manera el aprendizaje reflexivo enriquece y habilita al estudiante

para resolver problemas, al desarrollar ademds la capacidad critica

indispensable para lograr establecer relaciones explicativas.

Las acciones que emprenda el profesor al elaborar las estrategias de
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ensefianza, dependerdn a su vez de la conceptualizacién que se tenga de
educacién; de la teoria psicoldgica del aprendizaje con la que sustente su
quehacer diario; sus marcos valorales y el concepto de hombre que maneje, asi
como, los criterios establecidos que se apoyan en la aceptacién de
determinados valores con los que organiza los contenidos programdticos. Es
para decirlo a la manera de Contreras Domingo: "estrategia de bisqueda y

actuacién entre la realidad y las pretensiones educativas."

Ademds de lo expresado anteriormente, es necesario identificar los conceptos

centrales que estdn implicados, tanto en las funciones sociales que cumplen los

procesos educativos y las interacciones que se realizan en el aula, espacio en el
que se concreta y realiza el proceso de ensefianza-aprendizaje.

- La historia no sélo se construye a partir de conceptos sino también del
andlisis de los valores y métodos empleados en los distintos procesos
histéricos. En sintesis, la idea de que la ciencia no se conforma sélo de
conceptos sino que también se construye a partir de procedimientos y
actitudes, nos amplia ain mds el campo de variables que debemos tomar en
cuenta para, en definitiva, comprender de qué hablamos nosotros cuando

hablamos de ciencia y de cémo ensefiarla.



3. ¢PARA DONDE VAMOS?

3.1 MODELO DE INVESTIGACION

La investigacién etnogrdfica es uno de los pilares que en la actualidad
apalancan e impulsan la investigacién educativa en el aula. En este proyecto se
constituye en una herramienta metodoldgica que parte de observaciones,
entrevistas y otras técnicas abiertas que ayudan a identificar las situaciones

problémicas que originaron el proyecto.x

Las actividades se desarrollan mediante una prdctica en la que los
participantes sean sujefos de su propio proceso formativo y, a través del
intercambio de experiencias y de la comunicacion, aporten sus propias ideas
para aproximarse criticamente a la comprensién de los diversos fendmenos y
situaciones presentadas y asumir el comprometimiento con su propia
formacion.

En lo que respecta lo académico se pone a prueba el trinomio: INFORMAR-

FORMAR-PARTICIPAR porque el maestro y los estudiantes consultan
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bibliografias referentes a los temas, hacen lecturas de periédicos y otros
textos de base, para analizar e interpretacién las situaciones objeto de
estudio, basados en los temas que forman parte del plan de Ciencias sociales
para el CLEI IV, luego se procede de intercambiar opiniones a través de
distintas estrategias como son: las mesas redondas, los conversatorios, los
textos escritos socializados, las exposisciones, etc, buscando con ello, la
exploracién de las distinats alternativas de aprendizaje que tienen cabida en

el proceso pedagdgico.

3.2 CONTEXTO INSTITUCIONAL

UBICACION: AVENIDA DEL LIBERTADOR No. 11-38. (INSTITUTO

TECNICO INDUSTRIAL)

El colegio distrital de bachillerato nocturno Libertador - Cajamag, surge en el
afio de 1994, de la necesidad de satisfacer las prioridades educativas de los
adultos mayores de 21 afios, que trabajan en el dia en oficios como empleadas

(os) domésticas (os), personas dedicadas a la economia informal, etc.
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En el afio 1998, se semestraliza y en siguiente se trabaja por CLEI, que tienen
la siguiente correspondencia con los ciclos lectivos regulares de educacion
Bdsica y Media:

- Ciclo 3, con los grados 6y 7

- Ciclo 4, con los grados 8y 9

- Ciclo 5, con el grado 10

- Ciclo 6, con el grado 11.

A partir de 1999 y hasta diciembre del 2000 el colegio obtuvo la licencia de
funcionamiento o reconocimiento oficial de nombre ya mencionado.

Su cardcter es de Oficial Mixto, segin resolucién 355 del 3 de agosto de
1998, emanada del departamento administrativo de educacién y cultura del

distrito de Santa Marta.

En el campo formativo, este colegio le ha dado un énfasis especial a la

participacion en el aprendizaje.

3.3 CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES QUE INTEGRAN EL

CLET 1IV.
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Como ya se ha dicho el CLET IV corresponde a los grados 8° y 9° y tiene un

total de 28 alumnos.

Sus edades promedian entre los 21 a 23 afios: es un curso relativamente
joven, la mayoria trabaja en el dia. El oficio comiin entre las mujeres es el de
empleada doméstica y algunas, igual que los hombres, se dedica a la economia

informal.

Son alumnos con pocas iniciativas para el estudio ya que la mayoria estd
estudiando por cumplir un requisito para ascender en escala educativa y tener
mejores oportunidades laborales.  Por lo regular incumplen con sus
obligaciones a pesar de estar ubicados en una modalidad que exige mucho
esfuerzo y sacrificio personal, ya que el maestro es sélo un orientador y su
hace un seguimiento riguroso del trabajo que realiza el estudiante en la

escuela.

Como veremos mas adelante, en la elaboracién del andlisis de las observaciones
y entrevistas aplicadas a los docentes y estudiantes, se ratifica el punto de

vista esbozado aqui.
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3.4 FUENTES DE INFORMACION

Entre las principales fuentes de informacidn tenemos

- Bibliogrdficas: El PEI de la Institucidn, materiales elaborados sobre
educacién para adultos. Textos de pedagogia como:  innovaciones
pedagdgicas, diddctica de la historia. Revistas educativas como: el

educador. Leyes relacionadas con la educacién.

- El docente titular del drea de ciencias sociales en el CLEI IV.

3.5 TECNICAS PARA RECOLECTAR INFORMACION

Para recolectar informacion se realizaron observaciones para analizar las
distintas situaciones de generaban el problema de investigacion tanto en el
colegio Juan Maiguel de Osuna como el Distrital nocturno para jdvenes y
adultos “Libertad - Cajamag”. También se aplicaron encuestas a 96 estudiantes

del CLEI IV y a 7 docentes del drea de ciencias sociales y afines.

3.6 SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION
OBSERVACIONES DE CLASES DE CIENCIAS SOCIALES - CLET IV.

En la investigacion tuve la oportunidad de analizar varios docentes que se
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diferenciaban por la variabilidad de los métodos aplicados para hacer posible

la ensefianza de la historia, entre ellas podemos mencionar que existia un

predominio de la clase magistral y la clase con guia.

La clase magistral se desarrollaba puesto que los alumnos, al no sentirse
motivados e involucrados con la materia, incumplian con los trabajos asignados
previamente, lo cual obligaba al maestro a impartir conocimientos y desarrollar

los contenidos.

En este proceso el estudiante asumia una actitud distraida y realizaba

actividades que no tenian que ver con el tema tratado. En mis observaciones

pude registrar con datos este hecho:

- 7 estudiantes hacian tareas de otras asignaturas.

- 9 estudiantes estaban distraidos (algunos con la cabeza recostada a la
silla).

- 12 se encontraban prestando atencin.

Estos datos se grafican de la siguiente manera:



Grafica No. 2
Actividades que realizan los estudiantes en el desarrollo de las clases de ciencias
sociales en el CLEI IV
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Aunque la mayoria de las veces se trabaja con guias, los alumnos no se

encuentran motivados por la materia.

DESCRIPCION DEL PROCESO DE DIDACTICO APLICADO POR EL
DOCENTE.

AMBIENTACION

Generalmente el profesor, cuando llega al salén, saluda a los esfudianfes,
llama a lista, les pide que saquen la guia y éstos se disponen a presentar los

trabajos dejados con antelacién o a desarrollarla.
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Aunque el colegio cuenta con pocos recursos para desarrollar las actividades,

pude presenciar varias en las que se utilizé mapas.

DESARROLLO DE LOS CONTENIDOS

En el desarrollo de los temas no se posibilita la integracién de diferentes
disciplinas; cada maestro trabajo los contenidos especificos por separado. Tal
situacién se pudo observar y analizar en el caso de historia y geografia.

El docente no tiene iniciativa para proponer cambios sustanciales en las
estructuras de contenidos sino que se sigue por el rigor ofrecido en el PEI sin
presentar aportes e ideas que enriquezcan su trabajo.

Con esto quiero mostrar que en el colegio, Libertador Cajamag se presentan
situaciones similares a los del Juan Maiguel de Osuna, pues muchos docentes
no estdn comprometidos con su carrera. La universidad les otorgdé un titulo
que no quieren; la vida no les dio mayor oportunidad que estudiar una carrera
que en el fondo menosprecian. La falta de interés y entusiasmo por la labor,
demuestra que llegar a clase se constituye en un problema antes que en un

gozo.
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ANALISIS DE ENCUESTA A ESTUDIANTES Y DOCENTES.

Otra técnica empleada fue la aplicacién de una encuesta (Ver Anexo Ay B) en
la que se solicitaba a los estudiantes (96) y docentes (7) informacién sobre sus
inquietudes respecto a la ensefianza de las ciencias sociales.

En la encuesta aplicada a los estudiantes, la primera pregunta hacia
referencia al gusto del estudiante hacia las ciencias sociales, la mayoria (82)
respondié no sentir agrado hacia la materia: entre las consideraciones mds
importantes se encuentran: ‘“es aburrida“, “"se dicta mucho”, “hay que
memorizar fechas y recordar los nombres de personajes”, etc. un nimero
menor (9) expresé que le gustaba saber que habia sucedido antes de la época
actual y el restante (5) no mostré opiniones favorables o desfavorables y
consideraron que a la institucién llegaron a estudiar y que los estudiantes

debian acomodarse a los métodos de los maestros.

La segunda pregunta pretendia indagar en las causas que originaban el
problema, y se mencionaron algunas opciones, la mayoria (75) respondié que la
causa principal era la metodologia implementada por el maestro; un nimero
muy reducido (13) consideré que era el desorden lo que no facilitaba la

comprensidn y el restante (8) expresé que era el trato de los profesores lo
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que hacia que los estudiantes no se interesaran en la materia.

En la tercera pregunta se quiso conocer la opinién de los estudiantes respecto
a mantener a no la misma metodologia. La mayoria (70) respondié que debia
cambiarse; otro grupo expresé que no (16) y otro menor (10) se mostro
indiferente a la pregunta. Finalmente se formula una pregunta encaminada
hacia la identificacion del estudiante como constructor de su propio
conocimiento, habiendo consenso en la necesidad (93) de ser auténomo vy
autogenerador del conocimiento, el restante (3) no respondid la pregunta.

6rafico No. 3
Opiniones de estudiantes sobre los procesos de aprendizaje de ciencias sociales
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De la misma manera como se indagé entre los estudiantes se aplicé una
entrevista informal a los maestros para que autoevaluaran su metodologia y

visualizaran las opiniones de los estudiantes.

5 docentes coincidieron en decir que los problemas que mds afectan la
ensefianza de las ciencias sociales se centran en la metodologia implementada
por los maestros y el sistema existente en el plantel, pues deben comprimir
los contenidos para culminar en medio afio lo que en la educacién formal
corresponde a un afio lectivo. Los 2 restantes aducen que se debe al

desinterés del estudiante.

Otra pregunta indagaba en el cumplimiento de las tareas (guia) por parte de
los estudiantes. 4 respondieron que era muy notorio el incumplimiento, 2 que

era irregular el cumplimiento y el restante expreso que si.



Grafica No. 4
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Resultados de la entrevista informal a los docentes de areas afines y a docentes

de ciencias sociales.
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Teniendo en cuenta los aspectos tabulados anteriormente, podemos deducir

que gran parte de los problemas se deben a la metodologia implementada por

los docentes para desarrollar los procesos diddcticos.

La educacién para

adultos debe apoyarse en el bagaje de aprendizajes informales que le ayudan a

desenvolverse con mayor soltura en la escuela.

La desmotivacién por la educacién regular se debe en gran parte a que se

encuentra muy condicionado por la necesidad de supervivencia y al relego a que

es sometido en la sociedad, y por lo mismo cuenta con poca disposicidn para
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desarrollar actividades mentales, que él siente distante de sus necesidades.
Por ello, se observé cierta apatia, desespero porque finalizara el proceso del
dia, mutuo acuerdo sutil y soterrado (maestros-alumnos) para no ocasionar

encuentros académicos y utilizar el tiempo en otras cosas.



GRAFICA No. 5
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colegio Libertadores de Cajamag
4. Definicién del problema de |
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5. Observacién de clase y
entrevistas a docentes
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4. BUENO...Y COMO LO HACEMOS?

Después de analizar las situaciones que originaron la creacién del proyecto,
encaminado a disefiar estrategias pedagdgicas que generaran cambios en la
actitud del maestro y produjeran mayores niveles de motivacién en los
estudiantes, se procede a describir cada uno de los aspectos que integran la

propuesta.

En ella se mencionan los siguientes tépicos: la finalidad del proyecto y las
estrategias mds importantes que se tienen en cuenta para transformar las
prdcticas pedagdgicas; la definicién de unos criterios de evaluacién de
cardcter cualitativo que identifiquen los niveles de internalizacién y reflexién
en los estudiantes y la organizacién de actividades (de iniciacién, de desarrollo
y de finalizacién) ubicadas en los procesos de desarrollo de los temas

especificos.
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4.1 PROPOSITO

Disefiar estrategias que motiven al alumno al aprendizaje de la historia en el
CLEI IV y eleve la ética del maestro a un nivel de mayor esfuerzo para ayudar
a los estudiantes y a si mismo a que asuman a una actitud mds comprometida

con su educacidn y la elevacién de su calidad de vida.

4.2 ENFOQUE PEDAGOGICO.
El proyecto pedagdgico parte de una ensefianza problematizadora donde el
estudiante a partir de la critica, la reflexién y el andlisis podrd estudiar la
realidad contempordnea, construyendo su propio conocimiento, fundamentando
su saber previo, partiendo de sus intereses, valores y actitudes que fortalezca
sus relaciones para el bienestar personal y social. De esta manera la
confrontacién con su mundo, su familia, su trabajo, sus relaciones sociales,
econdmicas, politicas y culturales, le permiten ubicarse dentro de un contexto
local, regional, nacional y mundial.

;
Es parte del enfoque pedagdgico el compromiso entre el docente y el
estudiante de desarrollar la sensibilizacidn y la humanizacién para construir

una convivencia y una participacién democrdtica.
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4.2.1 Estrategias pedagégicas.

Con el propdsito de examinar la eficacia diddctica del proyecto se ha puesto a
prueba una serie de estrategias mediante observaciones directas, didlogos,
comentarios orales, andlisis de textos, audiovisuales, etc.) y opiniones escritas;
buscando establecer y evaluar el impacto de este modelo en el nivel de

aprendizaje y la motivacidn de los alumnos.

Entre las estrategias mds importantes se resaltan:

e La creacién de situaciones problemdticas. Estas giran alrededor de
preguntas que intentan motivar a los estudiantes a indagar sobre

determinados hechos y fenémenos ocurridos en un momento especifico.

o El ensayo: Elaboracién de ensayos: Cumplimiento de reglas de redaccidn y
presentacién, Aportacién de experiencias personales, Referencias

bibliogrdficas, Conclusiones.

El ensayo puede definirse como una composicion en prosa, de extensién

moderada, cuyo fin es mds bien el de explorar un tema limitado que el de
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investigar a fondo los diferentes aspectos del mismo. Por ello, los estudiantes
pueden realizar este tipo de trabajo siguiendo una estructura libre y flexible
de acuerdo con sus intereses y expectativas. Eduardo Nicol considera que:
"Para el ensayista nato, el ensayo es una forma de pensar; para el fildsofo
nato, el ensayo es una forma ocasional de exponer lo ya pensado con distinto
artificio™

Se dice que el que realiza ensayos expresa lo que siente y cémo lo siente, que
nos hace participes del proceso mismo de pensar. Todo acto de escribir
supone, ademds, un proceso de codificacién de un pensamiento: se trata de
expresar una idea a través de un sistema de signos que a su vez son incapaces

de significar en si mismos, pues sélo inician un proceso.

Como caracteristicas esenciales encontramos:
- No pretende agotar el tema tratado.
- Es el resultado final de las reflexiones del ensayista.

- No pretende convencer.

“NICOL, Eduardo, £ problema de la filosofia hispdnica. Madrid: Tecnos, 1961.
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El ensayista escribe porque experimenta la necesidad de comunicar algo,
por la sencilla razén de que al comunicarlo lo hace mds suyo.

El ensayo carece de estructura rigida

De cualquier pretexto puede nacer un ensayo. Lo original del ensayo no
reside, pues, en lo nuevo de los temas tratados, sino en el tratamiento
mismo; para ello el ensayista cuenta con su propia personalidad y vision del
mundo, que le individualiza; cuenta también con las circunstancias
histéricas de la sociedad de su época, que no sélo aporta nuevas
preocupaciones.

Estd basado en la propia experiencia del ensayista.

Participacion en grupos de discusiones: No se basa en la cantidad sino en
la calidad de las participaciones, en cuanto a reflexién y andlisis critico.
Por ello, dentro de los criterios de evaluacidn se tienen en cuenta la
capacidad de andlisis e interpretacion que tiene el estudiante al hacer sus

intervenciones en las mesas redondas, los conversatorios, etc.

Investigacién: se refiere a busqueda de informacidn sobre los temas que

se sefalan y que podrd realizarse por cualquier medio, citando siempre la
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fuente, refiriendo autor(es), nombre de la obra, editorial, pais y afio de
impresion. Mediante los procesos problémicos se busca que el estudiante
indague sobre los temas que son objeto de estudio para que presente su
punto de vista con argumentos sélidos y soportados en fuentes. Los
interrogantes son los elementos que motivan la investigacidn; por eso en
cada unidad se plantean reflexiones (iniciales o finales) y preguntas de

investigacidn.

La dramatizacion: se refiere a poner en consideracion del auditorio la
valoracién del grupo o del individuo respecto a cdmo ocurrieron algunos

acontecimientos.

Fortalecimientos de equipos de trabajo: consolidar la unidad de criterio
entre los estudiantes, despertar el espiritu de discusion abierto y amplio

sobre temas trascendentes para su vida.

Exposicion: destacar la capacidad del estudiante para dominar un piblico y

para argumentar sus ideas en forma clara y precisa.
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43 ENFOQUE DIDACTICO.

La educacién bdsica para adultos se organiza en cuatro ciclos, en el cada uno
estd compuesto por un conjunto de competencias que deben adquirir e
interiorizar. La particularidad de los adultos que ya traen en su bagaje un
cimulo de fracasos y abandonos hace necesario cuidar este aspecto, a efectos
de evitar un nuevo deterioro en proceso educativo que lo llevaria a la

desercion.

La Educacién del adulto, de acuerdo con el Proyecto Pedagdgico, se basa en el
disefio de nuevas estrategias que le permitan incorporarse a los distintos
niveles educativos del sistema, para garantizarles ocupar un lugar mucho mds

elevado en el entorno social en que vive.

La organizacion de cada unidad diddctica se basa en qué y cdmo aprender, asi
como en qué y como evaluar. Su estructuracién se organiza con base en la
recurrencia y en la significatividad del aprendizaje. La secuenciacién de esta

materia se ha organizado partiendo de los logros.

Para concretar el currriculo de esta materia, en cada unidad diddctica se

desarrolla progresivamente y de forma concreta cada uno de los objetivos
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generales mediante objetivos diddcticos, procurando que la armonizacién y la
coherencia sean los ejes que orienten los materiales curriculares que aqui se

presentan.

e El modelo de ensefianza y aprendizaje se desarrolla atendiendo a la
estructuracién e integracién mediante la correlacidn de otras dreas que
estdn implicadas en los procesos pedagdgicos.

e La duracién de cada ciclo se compactard todo lo significativamente
posible, de acuerdo con el nivel cultural y de madurez alcanzada en cada
etapa de formacion.

La metodologia exige tener en cuenta los fines y los objetivos de la

educacién del adulto, considerando las siguientes pautas aplicables a la

educacion permanente:

e Desarrollar integral y armdénicamente la propia personalidad.-

e Cultivarse y adquirir los medios para seguir superdndose en este
proceso.-

e Sistematizar y enriguecer la cultura adquirida.-

e Desarrollar el juicio critico, de modo que éste se contribuya en

actitudes permanentes, como base a la autoafirmacion personal.-
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4.4 TIPOS DE ACTIVIDADES

ACTIVIDADES DE INICIACION:

Plantear actividades que proporcionen una concepcidn e interés preliminar por
la tarea. Las actividades las deben realizar los alumnos. El profesor sdlo
actuard como guia en el proceso, reformulando las actividades, favoreciendo
las interacciones entre los alumnos y facilitando la propia autonomia,
creatividad y actitud critica del alumno. Las actividades pueden ser de varios
tipos y deben estar adecuadamente estructuradas: (Tener en cuenta las ideas,

vision del mundo, destrezas y actitudes que los alumnos ya poseen).

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:

Plantear situaciones problemdticas precisas para su estudio cualitativo
(ocasion para que los alumnos comiencen a explicitar sus ideas, Plantear la
elaboracidn de estrategias de resolucién, Plantear el manejo reiterado de los
nuevos conocimientos en una variedad de situaciones para hacer posible la

profundizacidn y afianzamiento de los mismos).
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ACTIVIDADES DE FINALIZACION:

Plantear actividades adecuadas de finalizacidn: sintesis, esquemas, mapas
conceptuales, elaboracidn de productos, planteamiento de nuevos problemas
(Es también importante indicar que durante todo el proceso, el alumno debe
saber lo qué estd haciendo, porqué lo estd haciendo y lo que queremos

conseguir al final).

Asi mismo, cada unidad esta integrada por los siguientes tipos de actividades:
preguntas de reflexidn, planteamiento de problemas concretas relaciondndolos
con sus vivencias y experiencias, trabajos de campo, indagaciones,

exposiciones, etc.

Estos procesos de encaminan a:

- Conocer las ideas previas del alumno, el grado de creacién y elaboracién que
tienen y las discusiones sobre éstas, como punto de referencia.

- La apertura a nuevas ideas y la modificacidn de sus ideas iniciales, teniendo

en cuenta el grado de aceptabilidad de las de sus compafieros.
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- Grado de colaboracidn y apoyo creativo para descubrir sus propios
procedimientos (métodos, técnicas, estrategias) para construir nuevos

conocimientos (ensayos, articulos, etc.)

4.5 PLAN PEDAGOGICO

OBJETIVO GENERAL.

Orientar a alumno en su formacidn como ciudadana critico, reflexivo, analitica
e investigativo brinddndole herramientas geogrdficos, histdricos, sociales,
politicos y econémicos para convertirse en una gente transformador de la

problemdtica actual.

LOGROS
Se tendrdn en cuenta los siguientes logros para desarrollar cada uno de los

aspectos que se sefialan:

LOGROS COGNITIVOS

- Sintetizard el proceso de desarrollo del feudalismo en el continente.
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- Analizard las manifestaciones capitalistas inmersas en el sistema.
- Procesard la evolucién europea durante la revolucion francesa y su relacién

el desarrollo socio politico europeo del siglo XIX.

LOGROS PROCEDIMENTALES

- Esquematizard los procesos histdricos acontecidos en el periodo feudal.

- Realizard cuadros sinépticos determinando las situaciones que se
suscitaron en Europa en los siglos XVI y XVII.

- Realizard mapas conceptuales donde determine el discurrir de las guerras

mundiales.

LOGROS SOCIOAFECTIVOS.

El estudiante:

- Asumird actitudes criticas frente a las relaciones sociales presentadas en
el feudalismo.

- Juzgaré los sistemas politicos surgidos con el decaimiento del periodo
feudal.

- Criticard las causas y consecuencias de las guerras mundiales y hard

reflexiones en torno a la temdtica de la guerra, sus repercusiones en la
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vida del ser humano.

451  Metodologia utilizada para todas las  actividades

problematizadas.

- Se dividen en pequefios grupos de investigacién de 4 6 5 personas cada uno.

- Empiezan a trabajar, resolviendo las actividades planteadas por el profesor
y discutiendo entre ellos para, al final, obtener un resultado consensuado
entre todos.

- El profesor sirve de guia o asesor para favorecer la discusion y aclarar
conceptos y dudas.

- Socializacién del trabajo de los diferentes grupos en el resto de los
compafieros mediante la puesta en comin del trabajo a través de la
escritura de los resultados en el tablero, exposicidn oral, mesas redondas
o apoyados en carteleras.

- En la socializacidn, Se realiza una puesta en comin dirigida por el profesor
y en el transcurso de la misma se deben dar interacciones entre los
diferentes grupos y llegar a una conclusiéon debidamente razonada y
consensuada por todo el grupo clase.

- Posteriormente se pasa a otra actividad y asi sucesivamente. El resultado
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de todas y cada una de las actividades debe ser anotado por el estudiante

en su cuaderno para que quede constancia escrita de todo el proceso.

4.6 (Y DE LAS ACTIVIDADES QUE?

UNIDAD No. 1: ASIA Y AFRICA

- GENERALIDADES DEL CONTINENTE ASIATICO

- REGIONES NATURALES DE ASIA

- ASPECTOS GEOPOLITICOS DE ASIA

- GENERALIDADES DEL CONTINENTE AFRICANO.

- REGIONES NATURALES DE AFRICA

- ESPECIALIDAD O ASPECTO GEOGRAFICO DE EUROPA, ASIA, AFRICA
Y AMERICA.

- PRIMERAS CIVILIZACIONES

INDICADORES DE LOGROS.
- Comprende las caracteristicas generales de las formas de vida de los
seres humanos que habitan en los continentes africano y asidtico.

- Determina las caracteristicas de economia industrial en la fase
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colonizadora.

Explica las razones de la aparicion de los paises desarrollados en los
continentes africano y asidtico.

Analiza las condiciones geo-politicas y culturales que hacen posible la
colonizacién de los continentes.

Identifica los factores que intervinieron para el surgimiento de la
esclavitud en Africa y el desarrollo industrial el Asia.

Compara, mediante grdficas, las formas de manifestacién del imperialismo
en el mundo.

Asume una actitud critica frente a las relaciones sociales presentadas con

el surgimiento de la esclavitud y juzga el sistema politico esclavista.

TEMA 1: GENERALIDADES DEL CONTINENTE ASIATICO.

ACTIVIDAD DE INICIACION.

lectura: “Tenno heika banzai” -Larga vida al emperador-.
Socializacidn: conversatorio sobre el tema planteado en la lectura (los

pilotos Kamikase cuando atacaban al enemigo).
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO.

- ENGRUPO: determina los aspectos sociopoliticos y geogrdficos de Asia.

- INDIVIDUAL: Andlisis del mapa fisico de China y Japén para determinar
el grado de desarrollo y pobreza de ambos paises.

- Identificacidn de los valores éticos y creencias de los japoneses. Razdén de

ser "Harakiri” y su importancia en la cultura asidtica.

ACTIVIDADES DE FINALIZACION
- Explicacion y andlisis de mapas fisicos de China 'y Japén.
- En forma individual, ilustre brevemente el conflicto que ocurre entre China

y Taiwan. Identifique la razén del conflicto.

TEMA 2: GENERALIDADES DEL CONTINENTE AFRICANO.

ACTIVIDAD DE INICIACION
- Lectura: “Apartados por odio y por amor” (tomado de “El correo de la
Unesco. Mayo 1977)

Escenario del continente negro y grupos étnicos existentes.
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- Representar en un grdfico la interpretacién de la lectura y socilizarla en el

aula de clase.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO.

- Evaluacién de la geografia africana antes de la llegada de los europeos a
través del mapa fisico de Africay las exploraciones en el siglo XIX.

- Distribuir recortes de prensa sobre problemas de cardcter social y cultural
en los continentes africanos y asidticos.

- Ubicar geogrdficamente las zonas en las que se encuentran esos problemas.

- Hacer una prediccién sobre las posibles soluciones y desenlaces de los

mismos.

ACTIVIDADES DE FINALIZACION:
- DEBATE: EXISTE O NO DISCRIMINACION NEGRA EN NUESTRO

CONTINENTE?

UNIDAD No. 2: REVOLUCIONES DE OCCIDENTE.
- EL HOMBRE COMO SER SOCTAL

- DESARROLLO DE EUROPA EN LA EDAD MODERNA
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- DESARROLLO CULTURAL, ECONOMICO, SOCIAL Y POLITICO DE LA
EDAD MEDIA, MODERNA Y CONTEMPORANEA EN EL ANTIGUO Y

NUEVO MUNDO.

INDICADORES DE LOGROS

Distingue la interrelacion del hombre con el medio en la creacién de la

sociedad.

- Descubre el esfuerzo transformador del hombre europeo por cambiar su
entorno en el siglo XIX.

- Muestra las transformaciones generadas en la sociedad occidental y la
desigualdad existente entre los denominados de ésta manera.

- Determina la importancia de la identidad y del nacionalismo como
manifestacion cultural de los pueblos.

- Reflexiona sobre cémo las ideas politicas, econémicas, econdmicas y

culturales del siglo XIX, influyen de alguna manera en el mundo de hoy, en

especial la América Anglosajona y Latina.

ACTIVIDADES DE INICIACION

Reflexidn sobre la siguiente frase:
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"Un territorio prodigo en recursos naturales, mds las herramientas modernas
con una intencionalidad humana que se expresa politica y culturalmente
produce maravillas: Desarrollo material, progreso. Sdlo queda pendiente un

interrogante: ¢Significa ello definitivamente el ascenso humano?

Organizacion de Conversatorio basados en los siguientes interrogantes:

- Qué elementos son determinantes en la configuracién del hombre como ser
individual y social?

- Cudles son las necesidades mds importantes para el ser humano?

- Han logrado algunas sociedades estas realizaciones?

ACTIVIDADES DE DESARROLLO.

INTERNALIZACION CONCEPTUAL: ROMA Y LA CONSOLIDACION DE LA

RELIGION CRISTIANA.

- PROBLEMA: POR QUE ROMA PERSIGUIO A LOS CRISTIANOS? POR
QUE EL MENSAJE CRISTIANO IMPLICABA UNA TRANSFORMACION

POLITICA, SOCIAL Y ECONOMICA DEL MUNDO ROMANO?
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- Con base en indagaciones bibliogrdficas los estudiantes expresan opiniones
a favor o en contra sobre las siguientes frases:
“Roma fue asesinada desde fuera por los bdrbaros”

"Roma murid de un mal interno incurable”.

VALORACION DEL PERIODO FEUDAL EN EL DESARROLLO ECONOMICO

MODERNO DEL ANTIGUO Y NUEO CONTINENTE.

]

Andlisis de la frase: "Todo hombre pertenece a otro hombre”

- Qué diferencia existia entre vasallo y siervo?

- Cémo y por qué los hombres llegaron a ser vasallos y siervos?

- Era lo mismo un feudo y un sefiorio?

- Hacer un paralelo entre la vida de los campesinos de la sociedad feudal y
los de nuestra sociedad. Extraer conclusiones con argumentos, apoyado en
hechos concretos.

- PROBLEMA: CUALES FUERON LOS ASPECTOS POSITIVOS Y

NEGATIVOS DEL REGIMEN FEUDAL. FUE UNA VENTAJA PARA LA

EPOCA O FUE UN DESASTRE?
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INTERNALIZACION DE LOS CONOCIMIENTOS SOBRE LA FORMACION

DEL SISTEMA CAPITALISTA.

Lectura y andlisis de pintura: e/ tugurio obrero en Londres. Con base en ella

debatir y analizar:

- El derecho de los hombres a la estabilidad.

- El derecho a unas condiciones de vida y de trabajo en condiciones
favorables.

- La opinién sobre las imdgenes que muestran la realidad del obrero inglés.

- Presenta alternativas para mejorar las condiciones de vida de los obreros.

Con base en la siguiente frase exponga situaciones observadas en los diarios
que reflejen la idea del autor:

" El mundo actual es la herencia directa del neocolonialismo que se desatd en el
siglo XIX. No en vano hoy se habla de las grandes diferencias entre los
hemisferios Norte y Sur. La mayoria de los paises que fueron victimas de la
expansion de las potencias en busca de materias primas, combustibles,
mercados y concesiones hoy se ha reunido en el grupo de Paises No Alineados

para hacer oir su voz ante las naciones mds poderosas, cuya rigueza y
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desarrollo se debid en buena parte a la explotacion que hicieron. Diversos
conflictos que se ven en la TV y en la presa son consecuencias directas de una
politica que pensd mds en responder a las demandas de la industrializacidn en

unos paises, que en beneficio para todos y en un sano equilibrio mundial”

TRABAJO DE CAMPO: recopilar informacién mediante visita a una capilla o
templo de la religidn catdlica y cristiana (evangélica, adventista, etc.) y si es
posible ampliar con indagacién bibliogrdfica extraida de revistas, libros, etc.,

para redactar un informe sobre:

Diferencias a nivel de doctrinas y ritos con la iglesia catdlica.

- Puntos comunes entre ambas iglesias.

- Pasos dados para el acercamiento entre ambas iglesias (visita del papa a
santuarios palestinos).

- Los valores éticos que predica cada una de ellas.

- Repercusiones de las religiones analizadas en la sociedad actual de las

iglesias.
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ACTIVIDADES DE FINALIZACION

Elaboraciéon de cuadros cronoldgico de las invasiones germdnicas,
procurando ilustrarlo con dibujos y recortes de revistas y periédicos.

Escriba un texto en el que muestre su punto de vista sobre qué reflexidn
deberian hacerse las grandes potencias ante la leccidn que la historia

ofrece al imperio romano después de su caida.

UNIDAD No. 3: FORMACION DE LOS ESTADOS EUROPEOS

LA REVOLUCION INDUSTRIAL Y EL DESARROLLO DEL CAPITALISMO
INFLUENCIA DE LOS APORTES DE AS CULTURAS ANTIGUAS Y
MEDIEVALES EN EL DESARROLLO DE LA HUMANIDAD A NIVEL
SOCIOECONOMICO, JURIDICO Y POLITICO.

MOVIMIENTOS POLITICOS ECONOMICOS Y CAMBIOS SOCIALES.
MOVIMIENTO OBRERO

FORTALECIMIENTO DE LAS NACIONES EUROPEAS.

INDICADORES DE LOGROS

Analiza el proceso de consolidacién del capitalismo y la incidencia del

desarrollo industrial en la hegemonia del sistema.
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- Reflexiona sobre los valores que prevalecen en el sistema de produccién
capitalista.

- Estudia el papel del obrero y su participacidn en las luchas sociales.

- Elabora ensayos basados en el tema el florecimiento de las naciones
europeas y el estancamiento de las naciones del tercer mundo.

- Relaciona los aspectos sobresalientes del sistema capitalista con los

acontecimientos que vivencia en su diario vivir.

ACTIVIDADES DE INICIACION

- Andlisis del texto: “Carta de un indio Piel Roja al presidente de los Estados
Unidos.

Caracterizacidn de la situacién que vivieron los Indios en los Estados Unidos

respecto al blanco.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

LA REVOLUCION FRANCESA.

- Identificacién de inspiradores de la revolucién (Juan Jacabo Rousseau,
Montaigne, Adam Smith, Montesquieu)para descubrir la incidencia de su

pensamiento en las transformaciones que se produjeron en Francia.
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- ACTIVIDAD DE INVESTIGACION INDIVIDUAL: destacar las
conquistas politicas y sociales logradas en la revolucién.

- Elaboracién de una biografia de Napoledn Bonaparte y compararlo con otros
grandes militares de la historia (Pinochet, Hitler, Mussulini, Kadafi, Yaset
Arafat, Mohamed Kadafi y Fidel Castro).

- Identicacion de los aspectos que incidieron en la independencia de los
paises de América Latina.

LECTURA: Andlisis del articulo 17 de la Declaracién de los Derechos del

Hombre y del Ciudadano.

- Efectos en la destruccidn de regimenes esclavistas (modernos o antiguos)

- Cémo se estdn aplicando en nuestro pais? En caso contrario presente

€asos concretos.

EXPOSICION GRUPAL:

- AMBIENTACION A LAS EXPOSICIONES: Andlisis del cuadro: “turistas
de la alta burguesia en Ménaco”

- Caracteristicas del nuevo sistema capitalista comercial y las diferencias
entre los burgueses capitalistas de la época del Renacimiento la época

actual.
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- Toma como modelo un pais (Estados Unidos, Alemania, Japdn, Inglaterra,
Francia..) e identifica elementos que exaltan. (El espiritu critico, la
creatividad artistica, la confianza en la capacidad humana, la confianza en

los seres, etc.) y aspectos que deterioran la condicién humana.

EL PAPEL DEL PROLETARIADO EN LA CONSTITUCION DEL SISTEMA

CAPITALISTA.

- Considera el sistema de produccidn capitalista al hombre una mercancia?
(De qué manera?)

- Cudles fueron las necesidades reales que originaron la reaparicién del
proletariado.

- Consultar (o basados en su experiencia laboral) qué elementos de seguridad
social tiene el trabajador de hoy?

- Presente recortes de prensa que reflejen los conflictos propiciados por el

proletariado durante la revolucidn industrial.

LAS PRIMERA Y SEGUNDA GUERRA MUNDIAL.
Mediante un dramatizado los estudiantes esquematizan:

- Bloques de potencias rivales.
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- Los motivos que tuvo cada pais para participar en la guerra, de un lado o de
otro.

- Si se pudo evitar dicha guerra, cémo?

- PRESENTACION DE CARTELES: elaboracién de mapas de Europa antes de
las guerras y después de ellas. Batallas principales. Redefinicidn de los

territorios europeos.

FORTALECIMIENTO DE LOS IMPERIOS RUSOS Y

NORTEAMERICANOS.

- Lectura y mesa redonda basados en los articulos de AFP: cumbre de
Reykjavik: /os dos lideres (Ronald Reagan y Mijail Gorbachov) no tienen
nada en que ponerse de acuerdo.

CONTRATACION DE LAS RAZONES DEL PRESIDENTE REAGAN Y EL JEFE

DE GOBIERNO GORBACHOV.

PROBLEMAS: QUE MOTIVO A LAS NACIONES INDUSTRIALIZADAS A
TOMAR COMO OBJETIVOS PRIMORDIALES EL MEDIO ORIENTE? POR

QUE LOS EE.U.U. HAN HECHO ALTANZAS CON PAISES COMO TSRAEL?
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QUE MOTIVO A LOS ESTADOS UNIDOS A LANZAR LA BOMBA ATOMICA
SOBRE JAPON? CREES QUE FUE JUSTO PARA LOS SERES HUMANOS
QUE VIVIAN EN LA REGION? CONSIDERAS QUE ESTOS METODOS
MASIVOS DE DESTRUCCION SON LA UNICA SOLUCION PARA RESOLVER

LOS GRANDES CONFLICTOS DE LA HUMANIDAD?

ACTIVIDADES DE FINALIZACION

- Elaboracién de cuadro sindptico con los aportes de los griegos, los romanos
y los cristianos de la antigliedad. Destacar los elementos que se encuentran
vigentes hoy y los valores éticos de aquellas culturas que podrian ser
vdlidos en la actualidad.

- Hacer un cuadro paralelo entre la revolucién francesa y rusa.

UNIDAD No. 4: FORMACION DE LOS ESTADOS AMERICANOS

- ASPECTOS GEOGRAFICOS DEL ENTORNO, BARRIO, MUNICIPIO,
DEPARTAMENTO Y NACION.

- REGIONES GEOGRAFICAS DE AMERICA

- FORMACION DE LAS NACIONES AMERICANAS
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- ASPECTOS SOCIOCONOMICOS DE CENTROAMERICA

- INFLUENCIA DE LOS FACTORES FISICOS, CLIMATICOS,
GEOLOGICOS EN EL ASPECTO ECONOMICO, SOCTIAL Y CULTURAL.

- SITUACION SOCTIOECONOMICA DE COLOMBIA EN EL SIGLO XIX

- DIVISIONPOLITICA ADMINISTRATIVA DE COLOMBIA.

INDICADORES DE LOGROS.

Es capaz de

- Expresar criterios claros sobre los acontecimientos que ocurren en su
entorno inmediato.

- Dramatizar las distintas formas de expresion oral de las regiones que
comprenden el territorio americano e identifica los factores que

contribuyeron a esa diversidad.

ACTIVIDAD DE INICIACION
Reflexidn en torno a las siguientes frases:
“El amor y el cuidado a las obras de la naturaleza y de los hombres permite

desarrollar el reconocimiento y la identidad con lo propio. Lo propio es lo
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nuestro, y nuestro es el pais con sus montafias, sus rios, sus puertos, sus

ferrocarriles”

"En Colombia el rasgo mds evidente en lo geogrdfico y lo cultural es la

diversidad. Por eso lo que se impone es el respeto a la diferencia”

- Consideras que estos aspectos son tenidos en cuenta por nuestra sociedad?

ACTIVIDADES DE DESARROLLO.

REGIONES GEOGRAFICAS DE AMERICA

- Eleccién de un pais latinoamericano y presentarlo de tal manera que se
pueda conocer. Cada grupo organiza una muestra diddctica de misica de
las regiones y paises latinoamericanos.

- Presentacidn de una propuesta concreta de Cémo deberian ser los hombres

que necesita América hoy para lograr un mayor desarrollo.

EXPOSICION DE IDEAS: (Temas indagado con antelacion)
- Cudles son los problemas mas graves que afectan al tercer mundo?
- Qué papel jugaron la iglesia y la religion en los procesos socio-culturales de

América Latina. Qué papel juega hoy?
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- En qué paises de América se refleja con mayor fuerza el sistema de

produccidn de la Unién Soviética?

MESA REDONDA: DIFERENCIAS ENTRE EL PROCESO DE ABOLICION
DE LA ESCLAVITUD EN NORTE AMERICA Y AMERICA LATINA.

(Se siguen los mismos procedimientos planteados al inicio el plan pedagégico.

DESARROLLO CIENTIFICO TECNICO EN AMERICA.

- PROBLEMAS: (CUALES FUERON (Y SON) LAS DIFERENCIAS ENTRE
EL DESARROLLO CIENTIFICO-TECNICO NORTEAMERICANO Y
EUROPEO CON RELACION AL LATINOAMERICANO? QUE MODELO DE

VIDA ESTAMOS SIGUIENDO?

- LECTURA PARA REFLEXIONAR SOBRE EL TEMA:

" La produccion de demasiadas cosas uUtiles da como resultado demasiados
hombres inutiles.

La magquinaria se adapta a la debilidad del ser humano para convertir al débil

ser humano en una mdquina.
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Dentro del sistema de la propiedad privada todo hombre especula con la
creacion de una nueva necesidad en otro para obligarfo a hacer un nuevo
sacrificio, para colocarlo en una nueva dependencia y atraerfo a un motivo de
placer y, por tanto, a la ruina econdmica. Con la masa de objetos, pues, crece
también la esfera de entidades afenas a la que estd sometido el hombre.
Todo producto es una nueva potencialidad de engafio y robo mutuos. El hombre
se welve cada vez mds pobre en cuanto hombre”  (Marx, "Manuscritos
economico- filosoficos” 1844)
ASPECTOS GEOGRAFICOS Y POLITICOS DEL ENTORNO (BARRIO,
MUNICIPIO, DEPARTAMENTO Y NACION).
- Indagacidn sobre la importancia del Rio Magdalena y de los Ferrocarriles
Nacionales en el proceso de constitucién de la Repiiblica de Colombia.
El papel que desempefié en el desarrollo de la industria y el transporte.
Investigar por qué estos sistemas de transporte han dejado de ser
efectivos. Qué organismo lo administra? Quién lo hace hoy? Qué sucedid
con las organizaciones sindicales y los trabajadores de los medios
1
mencionados?

- Consideras que el modelo que ha reemplazado al anterior es el mejor?

(sustentar con argumentos sélidos)
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LAS CASTAS EXISTENTES EN EL PAIS.

Adquisicidn de informacidn sobre las actividades de las familias capitalistas
colombianas (o samarias) para determinar Cémo han acumulado capital y
como influyen en desarrollo de la economia, la politica, la sociedad? (En

caso contrario los estudiantes podrdn expresar sus ideas al respecto).

3.7 CRITERIOS DE EVALUACION

En cada unidad se tendrdn en cuenta los siguientes criterios para evaluar los

procesos pedagdgicos en el CLEL IV:

Exposicion de ideas. Grado de investigacion, capacidad para argumentar
sus puntos de vista, coherencia en las ideas, nivel de profundizacidn,
utilizacién de recursos diddcticos.

Participacion. Se evallian de acuerdo a los criterios expuestos en las
estrategias pedagdgicas.

Trabajo final. Se desarrolla al finalizar cada periodo y contiene, y se
realiza, a modo de ensayo, tratando de expresar las impresiones de los
estudiantes sobre los temas tratados (o el (los) que éste escoja). Para

tratar el tema con mayor profundidad el estudiante puede seleccionar a un
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(unos) docentes asesores, que les ayuden a documentarse en textos,
personas, hechos, y conclusiones.

- Autoevaluacion. Este criterio se refiere a la propia transformacidn
lograda a través del conocimiento, producto de la investigacidn, andlisis y
discusidn de los temas de clase.

- Evaluacion del equipo. Es la evaluacién que deben realizar los integrantes
de cada equipo sobre la participacidn de sus compafieros del mismo, ademds
el reconocimiento de valores como: la solidaridad, la integracién, la
colaboracidn, etc.

- Evaluacion del docente. Teniendo en cuenta la revisién de todos los
aspectos sefialados en cada uno de los criterios, el docente aplicard un
proceso de evaluacidn cualitativa que recoja las distintas opiniones
expresadas por los participantes.

Cronograma de investigacion
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5. QUE RESULTADOS NOS HA ARROJADO HASTA AHORA?

Partiendo del interés en la investigacion a través de la pregunta problémica, se
generaron una serie de situaciones positivas que contribuyeron a despertar en

los estudiantes el espiritu critico y reflexivo frente a los temas trabajados.

Fue muy importante reconocer las calidades humanas de los estudiantes ya que
a partir de éste reconocimiento se relacionaron los contenidos con sus
expectativas, necesidades e intereses; por ello, la cantidad de informacion
suministrada por ellos nos llevé a analizar aspectos importantes en la vida de
las regiones (especialmente Latinoamérica) para que resultara mds fdcil
entender la problemdtica. Uno de los temas de mayor participacién fue el
establecimiento de las caracteristicas politicas, sociales, culturales,

ecoldgicas y econémicas de Santa Marta.

A través de la metodologia implementada el alumno se muestra inquieto y

busca confirmar sus apreciaciones o salir de dudas respecto a la temdtica
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trabajada. Entender este nuevo enfoque (abierto, participativo,
investigativo), me costé mucho esfuerzo y ain me cuesta mucha dificultad,
pues los estudiantes no estdn acostumbrados a ser autogenerados de su propio
crecimiento, a pesar de ser formados dentro del sistema autogestionario

propuesto para la educacidn para adultos.

Se destaca también una actividad muy interesante desarrollada dentro del
tema "Recursos naturales”; el debate suscitado se generé a partir de una
pregunta formulada por un estudiante: Es considerada la cocaina un
producto natural? ya que se derivaba de una planta y justificaba la siembra
de la misma pues generaba recursos para algunos sectores beneficiados con su

produccidn.

Esta pregunta produjo distintos puntos de vista, se presentaron los distintos
actores implicados en la problemdtica a nivel nacional e internacional, los
intereses que persigue cada uno de ellos, las consecuencias del cultivo de la
hoja en el campo politico, econémico y social. a Partir de esta ambientacidn,
producida por la intervencién del estudiante, se pudo aplicar esta reflexién a

cualquier dmbito y época de la historia. La siguiente es la reflexién (Ver
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Anexo) generada por un estudiante en el aula de clase a partir de la aplicacién
de la Guia de Trabajo No. 1 (VER ANEXO A):
cSignifica el crecimiento de la poblacion definitivamente un ascenso?

Esto quiere decir que todo ser vivo tiene derecho a un trabajo, con un salario
digno para su subsistencia.
Pero en esta ciudad el sistema politico es mediocre por lo tanto, Santa Marta
a pesar de ser la ciudad mds vieja de Colombia es una de las mds atrasada,
por que no ha podido salir adelante ya que tenemos un recurso como lo son las
playas samarias, como también tenemos el muelle y no se ha podido llevario o
desarrollarlo como un muelle turistico para generar nuevos empleos y mds
dignos de los que en e/ momento se hallan, con salarios mds dignos.

Jader Bernal y Enrique Hernandez
Otra actividad de gran importancia fue el conversatorio sobre “El hombre
como ser individual y social”. Se formularon tres preguntas bdsicas: Qué
elementos son determinantes en la configuracion del hombre como ser social?
cCudles son las necesidades mds importantes para el ser humano? cHan

logrado algunas sociedades alcanzar este grado de desarrollo? (en referencia

a una lectura. VER ANEXOS B).

A través de esta técnica se puso de nuevo a prueba los aportes de los
estudiantes. Reitero que sin el reconocimiento de los conocimientos previos no

hubiera sido posible el desarrollo de la clase tal como se hizo ya que estos son
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fundamentales para que ellos estructuren su aprendizaje. La siguiente

fotografia muestra el cdmo se desarrollé la actividad:

Foto No.ln
Conversatorio sobre el ser humano

La conclusién mds importante para su propia vida fue que el hombre no puede
vivir sélo ya que necesita de los demds individuos para poder ser, sobrevivir y

reafirmarse en su esencia.

Como actividades de Desarrollo se destacan la internalizacidn conceptual del
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tema "Roma y la consolidacidn de la religién cristiana“, se plantea un problema
bdsico: ¢Por qué Roma persiguid a los cristianos? La principal estrategia fue
la consulta bibliogrdfica para que los estudiantes llegaran a una conclusién. En

la foto 2 aparecen los estudiantes haciendo su consulta en biblioteca:

Foto No.2
Estudiantes consultando en la biblioteca

Esta actividad se profundizé siguiendo los siguientes pasos:
- Los estudiantes expresaron sus opiniones a favor o en contra de las
siguientes frases: “Roma fue asesinada desde fuera por los Bdrbaros” ,

"Roma murid de un eterno mal incurable”.

Como se puede apreciar, los temas se inician a partir de situaciones
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problémicas que se expresan en interrogantes que buscan desarrollar la
capacidad analitica, interpretativa, argumentativa y propositiva de los

estudiantes.

Frente al tema "Valoracién del periodo feudal en el desarrollo econdmico y
moderno del antiguo y nuevo continente”, se partié del andlisis de algunas
frases, entre ellas: " Todo hombre pertenece a otro hombre”. A partir de ella
se formularon los siguientes interrogantes: cQué diferencia existia entre
vasallo y Siervo? cComo y por qué los hombres llegaron a ser vasallos y

siervos? cera lo mismo un feudo y un sefiorio?

Para el andlisis de esta problemdtica fue necesario hacer una revision
bibliogrdfica previa para lo cual tuvimos que consultar en biblioteca el tema el
imperio romano. Su aspecto politico, social y econdmico, su incidencia en el
dmbito mundial, la religién, invasiones bdrbaras y el decaimiento del imperio y

el feudalismo.

De esto se deriva la actividad que consiste en hacer un paralelo entre la vida

de los campesinos de la sociedad feudal y los de nuestra sociedad. Extraer
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conclusiones con argumentos apoyados en hechos concretos.
Los estudiantes ilustran sus conclusiones y argumentos en carteleras. La foto
siguiente relaciona el trabajo producido por el estudiante en el desarrollo de

la actividad (VER ANEXO E):

Foto No. 3
Estudiantes explicando carteleras comparativas

Esta actividad contribuyé a desarrollar su espiritu critico social ya que como
se refleja en las carteleras, nuestros alumnos no son ajenos a la problemdtica
que vive el campesino colombiano; algunos de ellos han vivenciado esta

situacidn, pues proceden de las zonas azotadas por la violencia generada en los
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campos por grupos al margen de la ley, quienes los han obligado a desplazarse a
las ciudades, incrementando asi los cordones de miseria y desempleo que
crecen en nuestro pais. Los alumnos también se atrevieron a proponer algunas

posibles soluciones que se darian al conflicto.

De esta temdtica también se desprendié un debate sobre la siguiente
problemdtica: ¢Cudles fueron los aspectos positivos y negativos del régimen
feudal, fue una ventaja para la época o un desastre?. En la mesa redonda hubo
mucha participacién ya que se habia consultado bibliografia o se tuvieron

muchos elementos de juicio para valorar su opinién.

En los trabajos de campo se realizaron distintas actividades encaminadas a
recopilar informacién sobre las observaciones e indagaciones sobre las

concepciones religiosas existentes en nuestro continente.

Como criterio general para las visitas a los sitios religiosos se encuentran:
diferenciar las formas estructurales de edificios, las doctrinas y ritos de
cada congregacidn; los puntos comunes entre ellas, la influencia de las iglesias

en la sociedad actual y los valores éticos que predican cada una de ellas.
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Este trabajo no sdlo los enfrenté a un nuevo de actividad como es la
investigacion, ya que éstos debieron desplazarse a las diferentes iglesias para
obtener la informacidn clave para el desarrollo del trabajo sino que a través
de las propias experiencias de sus compafieros pudieron complementar la
informacidn requerida;  cabe anotar que en el mismo curso habian
simpatizantes de las distintas religiones lo cual hizo mds enriquecedora la
socializaciéon del trabajo, pues cada uno tuvo la oportunidad de argumentar
desde su punto de vista, y desde sus propias creencias, la conveniencia de una

u otra religion.

Ademds de analizar aspectos referentes al trabajo se pudo discutir sobre la
reciente posicién del Papa donde le hace reconocimiento oficial a la religién
catdlica como unica religion vdlida para el mundo cristiano. Este tipo de
afirmacidn generd posiciones encontradas ya que el grupo coincidié en afirmar
que tal pronunciacién era un atentado contra la libertad de culto que debe
tener cada individuo y que estd expresa en la Constitucién Politica de

Colombia.

Otra temdtica digna de resaltar es la relacionada con la situacién del



109

campesinado en el sistema feudal, pues los estudiantes tuvieron la oportunidad
de expresar sus inquietudes sobre el trato, las relaciones y el papel
desempefiado por el campesino durante este periodo. Dentro del trabajo se
relacioné el periodo con la situacién del campesino y se les solicité que
presentaran alternativas de solucidn al problema de la discriminacidn, el

maltrato, el desplazamiento, etc.

Estas fueron algunas de apreciaciones de los estudiantes:

Primero que todo resolver el problema de la violencia entre grupos alzados en
armas, pues son los nifios campesinos de nuestra sociedad los mds afectados;

esto evitaria que los despojen de sus tierras, de sus casas.
Liliana Lopez.

Si yo fuera presidente lo primero que haria seria acabar con el narcotrdfico,
sequndo con la guerrilla, haria que los hijos de los campesinos fueran a colegios
del gobierno, haria una universidad en el centro de un pueblo para que no
tuvieran que venir a las afueras de la ciudad

Luz Nery Granados P.
Estas opiniones (VER ANEXO L) muestran el interés de los estudiantes por
buscar alternativas de solucidn a los problemas que vive el pais. De otra parte

se muesfra que tienen un conocimiento de la situacién real, que sus

necesidades y expectativas estdn relacionadas con el diario acontecer del pais.
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Finalmente, quiero resaltar el papel desempefiado en “El Cuarto de San Alejo”
en EXPOCIENCIAS (12 al 15 de septiembre), espacio que fue asignado a un

grupo de 4 estudiantes, que junto conmigo realizaron trabajos similares.

Alli tuve la oportunidad de compartir con muchos de los docentes tanto de los
diferentes colegios que nos visitaron como los de la Universidad del
Magdalena. En la exposicion tuve la oportunidad de dar a conocer mi
propuesta pedagdgica implementado el colegio Libertador -Cajamag, bajo el
lema "Cuando ensefiar es un arte, aprender es un placer”, mostramos cémo
motivar a los estudiantes para que sientan amor hacia las ciencias sociales,
mediante la introduccién de elementos problématicos que pongan al estudiante

de frente con sus propia realidad y la que le rodea.

Para mi fue una experiencia gratificante, sobre todo por el interés que
desperté nuestro trabajo entre los visitantes que asistieron; sus opiniones
fueron muy positivas y nos incentivaron a continuar adelante con la iniciativa

de hacer de la escuela un espacio de mayor nivel de investigacién.

Durante los tres dias desfilaron por el Cuarto de San Alejo, unos dos mil



111

estudiantes que llegaron alli guiados por la curiosidad, por el entusiasmo,
manifestados en que muchos no se querian ir y deseaban conocer de qué se

trataba el trabajo realizado.

El rostro de apatia de algunos estudiantes se transformdé en sonrisa de
satisfaccién al momento de poder manipular los elementos diddcticos que les
facilitan el aprendizaje. Vieron las ciencias sociales desde una nueva

proyeccion y eso les encantd.

Para finalizar quiero enfatizar en que se hace necesario conectar nuestros
proyectos pedagdgicos con las ciencias, pues es su componente fundamental:
la investigacion aplicada para resolver problema y plantear interrogantes, se
constituye en la pieza vital que hace que el aprendizaje supere la transmisién y

se convierta en transformacién y produccion.

Como ya lo habia expresado, al inicial del proceso tuve muchas dificultades ya
que los estudiantes no estaban acostumbrados a esta dindmica de trabajo, la
reflexion no formaba parte de su aprendizaje escolar y poco a poco fueron

entendiendo lo lidico del proceso, pues al partir de sus presaberes se hizo mds
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comprensible el enfoque pedagdgico del proyecto.

Considero que estos resultados son parciales, pues con este nuevo enfoque los
estudiantes son mucho mds criticos y tienen elementos de juicios para
cuestionar y valorar el modelo pedagdgico que mejor les sirva para su propio
crecimiento intelectual y humano; lo cual significa que ese despertar los
llevard a plantear nuevas estrategias y forzard a muchos maestros a mirarse

a si mismo y revaluar su prdctica en el aula.

Desafortunadamente, no laboro en la institucién pero se deja sembrada una
semilla, no sélo en los alumnos sino en algunos colegas que colaboraron de

manera positiva para que se realizara el trabajo de esta manera.
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6. IMPACTO DEL PROYECTO EN MI FORMACION PERSONAL.

6.1 UN RECORRIDO POR MI FORMACION PERSONAL.

Mi historia personal como docente es realmente corta, mis primeros contactos
con los estudiantes los realicé el colegio Juan Maiguel de Osuna, donde tuve la
oportunidad de desarrollar clases magistrales. Por ser la primera vez y ante la
mirada evaluativa de mi asesor pedagdgico y del profesor titular, estuve muy
nerviosa, repercutiendo en la actividad que se estaba ejecutando: no logré
conectar a los estudiantes con el tema, no pude captar su atencién y no los

motivé de manera adecuada.

Esto me hizo reflexionar sobre las deficiencias que tuve, inicialmente como
maestra, considero que me falté mayor conocimiento del tema, mds contacto
con los estudiantes para conocer sus intereses y expectativas de vida. Esta

autoevaluacidn coincidid con la de los docentes que observaban el proceso.

Después de detectar el problema que se generé en mi, procedi a disefiar



114

herramientas para superar mi timidez (hablar frente a espejo, exponer a otras
personas, hablar mds en plblico, mayor lectura sobre pedagogia y ciencias
sociales, efc.) y a investigar con mayor profundidad qué modelo educativo
prefieren los estudiantes y qué tipos de estrategias despiertan en éste mayor
entusiasmo y motivacién. Las observaciones arrojaron resultados asombrosos,
como ya se expresé y de estas observaciones surge el problema de mi

investigacion.

Luego de esto disefié un tipo de guia que se ajustaria a esas necesidades.
Puedo afirmar que en esta ocasién los problemas fueron superados
significativamente (aunque considero que debo crecer cada dia mds) y pude

corregir los errores cometidos anteriormente.

Este proceso fue interrumpido por asuntos de orden laboral y logré
conectarme el Colegio Libertador - Cajamag para continuar con mi
investigacién; es asi como me integré al cuerpo de docentes de la institucién,
y desarrollé mi plan pedagdgico en forma intensiva (inicialmente 2 horas

diarias, posteriormente 3 a 4 horas diarias) desde febrero hasta el presente.
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Los aspectos a los que se dio mayor relevancia fueron: La motivacién, el
dominio de grupo, la investigacién y las técnicas grupales para realizar

actividades de intercambio de ideas y puntos de vistas sobre la temdtica.

A través de desarrollo de la prdctica pude detectar que el alumno produce mds
cuando se siente parte activa del proceso de aprendizaje. Por ello, cada guia

iba encaminada hacia ese fin.

6.2 VENTAJAS QUE HE TENIDO AL PROBLEMATIZAR EL PROCESO

FORMATIVO.

Una de las ventajas que ha tenido trabajar con este método es que a través de
una situacion problematizadora se ha despertado el espiritu critico - analitico
de muchos de mis estudiantes, a la vez han aprendido a relacionar el saber con

la vida cotidiana, con sus intereses necesidades.

Otra ventaja ha sido el interés que han mostrado los estudiantes,

demostrdndose esto en la participacién activa en el proceso. Se motivaron a

través de la implementacidn de las diferentes estrategias que se utilizan en el
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aprendizaje de las ciencias sociales en el CLEI IV.

6.3 DESVENTAJAS QUE HE TENIDO AL PROBLEMATIZAR EL
PROCESO FORMATIVO.

Como se lo habia expresado, a pesar de que los discursos actuales tienden a

transformar la transmisién en intercambio e interaccién, un gran nimero de

maestros y un nimero regular de alumnos se resisten al cambio; es muy dificil,

sobre todo en adultos que han dejado de estudiar por mucho tiempo y

prefieren trabajar sobre lo que menos les produzca dificultad.

6.4 CUANDO ENSENAR ES ARTE, APRENDER ES UN PLACER.

El proyecto pedagdgico ha tenido gran incidencia en mi formacidn personal y
como docente ya que ha sido un reto empezar a cambiar las prdcticas que
habia desarrollado, sobre todo en la etapa inicial en el colegio Juan Maiguel de
Osuna, en el cual tuve la oportunidad en el afio anterior de ejercitarme como
docente - practicante, siguiendo fundamentalmente el enfoque tradicionalista,
sin que se arrojaran muchos resultados positivos en mi formacién en lo que se

refiere a la creatividad, el desarrollo de alternativas criticas y problemdticas



117

que pusieran a los participantes a reflexionar sobre su vida; incluso, en la
misma universidad el modelo tradicionalista es el que ha primado en el
desarrollo del programa en el que me formado, contraponiéndose a la
perspectiva de proyecto pedagdgico que se distancia de ostensiblemente de

las asignaturas incluidas en el programa.

En consecuencia, el esfuerzo es mayor, pues los maestros no son modelos ni
han construido sus propios proyecto de vida, entonces desde cudl perspectiva
el maestro orienta a los estudiantes para construir su propio proyecto, si él no
fundamenta su tfrabajo en la generacién de espacios de construccidn
pedagdgica auténoma? Con el desarrollo de mi proyecto me he dado cuenta
que es necesario volvernos a nosotros mismos, independientemente de los que
los demds hagan pues aunque digan que "una golondrina no hace verano”, los
problemas empiezan a resolverse cuando hay unas pocas personas que toman
la decisién de cambiar para transformar; desde esta dptica la implementacion
de la propuesta me hizo alcanzar una visién nueva comprometiéndome, no sélo
conmigo misma sino con la comunidad que requieren personas que piensen en

ella.
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De esta manera, el proyecto me ha permitido definir progresivamente mi
identidad como maestra y poder contribuir asi a la formacidn integral de los
jévenes; he aprendido a ser mds creativa, a buscar estrategias que motiven el

aprendizaje y a ver a los estudiantes como actores principales del proceso:

o@ rigueza de un maestyo qee desce cambrar radvea en su espirilu persisiente y e

JM 22, S rzé]zmza esic en sus nf{ziczﬂ{fa{z._c- e tmcialivas para no aé’fafr E pronzcz}'
camnbios Srosendondoles on of Sombsts z}zm.eaé'afo, }?pE}KZJfZ?fZK/‘O ello en todbs los

esbacios diel debuate escolbr yen l vidis masma de quienes orienia.

g:ya la sensacion de haber renovads mit espirilu, pues le docencia es un
apaa?’aéza/a, Gete se. /éf?’czé’fe' e /ae adver :s‘zézé(/ ¥ Lz bachoa,
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7. CONCLUSIONES

Se constata una mejora del rendimiento escolar cuando los alumnos reciben la

docencia adaptada a su propio estilo de aprendizaje.

Si nuestra meta educativa es lograr que el alumno APRENDA A APRENDER
entonces debemos apostar por ayudarlo a conocer y mejorar sus propios

estilos de aprendizaje.

No hay que olvidar que los estilos de aprendizaje es uno de los pilares

fundamentales para el aprender a aprender.

Si bien es fdcil expresar que es necesario una relacién positiva entre los
estilos de ensefianza del maestro y los estilos de aprendizaje de los alumnos,
en la prdctica resulta dificil de conseguir. Lograriamos mucho si los maestros
conociéramos muy bien nuestro estilo de ensefiar y de aprender. Nos parece

que no es usual que los maestros estén pendientes de ello.
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En sintesis, las estrategias para motivar a los estudiantes al aprendizaje de la
historia, deberdn considerar no sélo los conceptos contenidos en los mismos,

sino también la complejidad de los procedimientos implicados en los problemas.

En las actividades en el aula, al profesor no le resultard dificil encontrar
elementos motivadores en la fase inicial: desde temas de actualidad
relacionados con los hechos cotidianos y los acontecimientos que ocurren en la
localidad, la regidn y el pais, hasta la observacién de situaciones en el seno de
la familia, la sociedad, etc. Ligado a ello, podrian plantearse algunas

preguntas para que en la clase se hagan explicitas sus ideas previas.

En la fase de desarrollo de la programacién, el nicleo bdsico podria ser la
lectura de algunos textos que recojan las ideas bdsicas de la temdtica
desarrollada, para que presenten los resultados de investigaciones y traten

de reinterpretar sus conclusiones.

En ninglin momento se descuidaron las concepciones previas mds frecuentes

de los estudiantes, pues con ellas se logré conseguir un mayor nivel de
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participacion y de reflexidon sobre las situaciones y fenémenos estudiados; de
esta manera se pudo conseguir que éstos estructuraran de manera mds
cientifica el conocimiento y manejaran con una visién académica los hechos,

de tal manera que impacto o repercuta en su vida.
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8. RECOMENDACIONES

Para lograr captar el interés por la investigacién, es necesario partir de los

siguiente elementos:

Presentar adecuadamente las actividades a realizar haciendo posible que
los alumnos adquieran una concepcidn clara de los hechos y se interesen por
el estudio de los mismos, para ello la pregunta se constituye en la

herramienta que propicia la investigacién en el aula.

El maestro, debe ser facilitador, sabiendo orientar, dirigir, ordenada y
sistemdticamente, las actividades de aprendizaje, lo contrario, genera
desorden.  También debe facilitar el funcionamiento de los pequefios
grupos y los intercambios enriquecedores, dirigiendo adecuadamente las
puestas en comin y tomando decisiones fundamentadas en las reglas
establecidas en la clase: facilitar oportunamente la informacién necesaria
para que los alumnos contrasten la validez de un trabajo, abrirles nuevas

perspectivas, etc.; saber actuar, en sintesis, como ser capaz de dirigir el
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trabajo de varios equipos de "investigadores novatos" y de transmitir su

propio interés por la materia y por el desarrollo intelectual de los alumnos.

- La creacién de un buen clima de funcionamiento de la clase, produce una
toma de conciencia sobre lo que es la "disciplina”, como resultado de un
trabajo interesante y de correctas relaciones entre profesor y alumnos,

marcadas por la cordialidad y la aceptacién.

- Las actividades deben contener procesos de desarrollo del pensamiento
complejo como es la formulacién de interrogantes, la comprensidn, la
sintesis que orienten debidamente el desarrollo de las actividades; ademds
deben contribuir a establecer formas de organizacién escolar que
favorezcan interacciones fructiferas en el aula, de tal manera que la
resolucién de problemas de interés para los alumnos (factor de motivacién)
faciliten el intercambio conceptual y permitan la interaccién entre los
alumnos (activo y participativo).

De esta forma creo que el quehacer cotidiano del profesor se convierte en un

proceso creativo, critico y constructivo a la vez que permite y facilita la

investigacion en la diddctica de las ciencias sociales.
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COLEGI® JUAN MAIGUEL DEE @SUNA

AREA DE CIENCIAS SOCIALES GRADO 9*
UNIDAD V HISTORIA DE COLOMBIA SIGLO XX
LECCION 4 EL FRENTE NACIONAL
FECHA DE INICIO Noviembre 26 de 1.999 FECHA DE TERMINACION _——
TIEMPO PROBABLE 2 horas
PROFESORES: ‘ ALUMNOS:

CECILIA BELTRAN

TEMA: EL FRENTE NACIUONAL

1. LOGROS

1.2 Identificard las causas socio- politicas que originaron el frente
nacional.

1.3 Explicara las caracteristicas sociales, polificas y econdmicas durante
este periodo.

1.4 Analizard las consecuencias socioecémicas del Frente Nacional

EVALUACION INICIAL :
Se realizard la pregunta 3 Qué piensan ustedes sobre la viclencia que
antecedio al frente nacional?

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Forme grupo de 4 estudiantes

Se les entregard a cada grupo elementos como lecturas, fichas de frabgjo,
marcadores.

Elija un moderador y un relator

Leea cuidadosamente el material suministrado y luego responda los
siguientes interogantes R

Explique que hecho da origen al Frente Nacional? ;

Explica brevemente los antecedentes del Frente Nacional2

Por qué se creo el Frente Nacional?

Cudles fueron las principales clausulas del pacto de Stiges?

Quienes fueron los creadores del Frente Nacional?

Segun tus conocimientos sobre el Frente Nacional explica por lo smenos
uno de los factores que contribuyeron a su disolusién..

EVALUACION

Mediante la puesta en comdin se evaluard Ia participacién mediante la
validez de estas.

Cada moderador se encargara de explicar las respuestas de las preguntas
que han sido consignadas en las fichas previamente entregadas.

TRABAJO EXTRACLASE:
Realza un andlisis sobre las consecuencias del Frente Nacional que
prevalecen en la actualidad

RECURSOS: Laminas de icopor, papel periodico, marcadores, guias,
lecturas y libros de sociales , apuntes de clases



COLEGIO LIBERTADOR CAJAMAG

Asignatura: Ciencias Sociales Guia N° 2
Unidad N° 1 Asesor: Cecilia Beltran
Tema: Generalidades del continente africano

Logros:

© Determinar las caracteristicas geogréficas de Africa en la fase colonizadora.

© Comprender las caracteristicas generales de las formas de vida de los seres
humanos que habitan en los continentes africano y asiatico.

@ Explicar las razones de la aparicion de los paises desarrollados en los
continentes africano y asiatico.

© Analizar las condiciones geo — politicas y culturales que hacen posible la
colonizacion de los continentes.

© Identificar los factores que intervinieron para el surgimiento de la esclavitud en
Africa.

© Comparar las formas de manifestacién del imperialismo en el mundo.

Actividad de iniciacion.

© Lectura “apartados por odio y por amor” (tomado del correo de la UNESCO.
Mayo 1977)

Escenario del continente negro y grupos étnicos existentes.

Representar la lectura en un grafico, socializacién por grupos.

Actividades de desarrollo.

© Evaluacion de la geografia africana antes de la llegada de los europeos, a
través del mapa fisico de Africa y las exploraciones en el siglo XIX.

@ Distribuir recortes de prensa sobre problemas de caracter social y cultural en
los continentes africano y asiatico.

@ Ubicar geograficamente las zonas en que se encuentran estos problemas.

© Hacer una prediccion sobre las posibles soluciones y desenlaces de los mismos.

Actividades de finalizacion.

© Debate: ¢Existe o no discriminacion negra en nuestro continente, pais o
ciudad?
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COLEGIO DISTRITAL DE BACHILLERATO LIBERTADOR
. CAJAMAG .

GUIA N° 003 PROFESOR;: CECILIA BELTRAN
TEMA: PRIMERAS CIVILIZACIONES AFRICA — ASIA -~

INTRODUCCION.

Con base en los testimonios escritos, se han establecido cuatro edades histdricas:
Edad antigua, edad media, edad moderna, edad contempordnea. Los"cambio's de
cada edad se operaron a lo largo de los afios y ain de siglos anteriores a las
fechas escogidas, y continuaron después de ellas. i AR

La invencién de la escritura, punto de partida de la edad antigua (4.000 A. C.) se
dio junto con otros elementos que originaron civilizaciones, entendiéndqcomo
civilizaciones aquellas culturas que alcanzan un alto grado de desarrollo social,
espiritual y técnico que les permite, no solo adaptarse'y ‘sobrevivir en un ‘medio
sino imponerse a €l y resolver los problemas basicos de una sociedad ‘organizada y
estable durante siglos. Las primeras civilizaciones se originaron, en el cercano
oriente, siglo IV A. C.. El progreso que experimentaron estos grupos’ humanos del
oriente_asiatico, originé un proceso de sedentarizacion cada vez mayor, que se
cristalizé en la. aparicion de las culturas urbanas. El fenomeno no fue'exclusivo de
mesopotamia (entre los rios Tigris y Eufrates) también se dio ‘enEgipto’ (rio’ Nilo).
La vida en Egipto se organizd de acuerdo con el ciclo anual del rio:” Inundacion,

crecimiento, sequia. 5 o oy

Mas tarde se dieron otros focos de cultura urbana con caracteristicas propias, los
del lejano oriente Asiatico: ‘china (rio Hoang-ho) e India (rio Indo). Fe S

LOGROS.

A.- Analizar las caracteristicas de las sociedades del oriente en la antigliedad.

B.- Apreciar a lo largo de los siglos la persistencia de mentalidades, sistemas de
Organizacion y valores creados por estas civilizaciones.

C.- Valorar la creatividad y el aporte de estos pueblos ala humanidad.

RECURSOS.

Texto guia, mapas, guia, orientaciion dela profesora.
ORIENTACION DIDADTICA.

© Formar grupos de tres estudiantes. v
© Cada uno de los estudiantes debe sonsignar en su libreta el desarrollo de la” -

. guia. :

3 i ‘
. "-‘"'i_'.* "'1\:.‘.

e’

ACTIVIDAD DE INICIACION.' 17/ %, ' 2

Los hombres de hoy al igual que hacﬁe,ﬁ;OOO afios padecen de catas_trofes‘ que
producen los deshielos, las lluvias y fas inundaciones. La creatividad y el trabajo en
comunidad de aquellos hombres de las llanuras histdricas, que vencieron el desafio
de la naturaleza y crearon las sociedades mas poderosas de su tiempo, continuan
siendo un estimulante modelo para nesotros. <C™o gelacionas_estas calas
ToFes con la mistovian RecienTe de Sanfa parTo,

ACTIVIDADES DE DESARROLLO.

1. Ubicar en el mapa del antiguo continente los rios y llanuras que fueran
escenario de las ccuatro civilizaciones. Escribir los nombres correspondientes y
también los de los paises actuales donde estan ubic_a_das .di_chas llanuras.



. PROBLEMA.: ePor que Roma persnguo a los cnsuanos"

COLEGIC LIBERTADOR CASAMAG: ..
ASIGHATURA: C'EnCI;.S SU&ALES o Gy -;GUL‘-\ No 4
i 0 s b s Clex IV
UNIDAD: Mo. 2. Revolucicnes de Occsdcz.c\. st . Lo .
TEMAS: - El hombre como ser secial,
- Desarrollo de Europa en la cdad muﬁema
- Desarrollo culturg, econtmico, social y pohtlco
‘de la edad media, modernay cantmnporan@ en . ’
e! Antiguo y Nuevo Mundo.. . o

"‘-".'L o

" Asesor: c&ciuA BELTRAN

ENTRO SUCCION: 'Lz scdedad es’ tan antigua como. el tombre. Parg; el ser.humano el vivir en.
sociedad es una necesidad, para poder afronter las exigencias del medlo La conducta de una.
persona estd profundamente influida por la sociedad en la que se desr,nvuehe a' su‘vez-esta’
sociedad es producto de la forma como acttan las personas que 1a compone decir entre el
individuo y la sociedad existe una relacidn de mutua dependencia. CREIREEN

LOGRO5S:

] D R S T
M Distinguir !3 mtcrrelaqon del hombre con el med.o en i;. creacxon de.l

& naformador dd hombre europeo po cambn_

[ Descubnr € eafuerzo
AIX &7
Mostrar, les. transformaciones, generdles en ia cocxedad ocdi
entre jos denominades de esta manera. et T St i
Determinar la importancia de & identicad y del nar.lona]lsmo,
los puebios. ; “
Reflexionar sobre como las ideas politicas, ecendmicas y culturales'del snglo XIX mﬂuyen de

: ..'lg.ma manera &n el mundo de hay Y en e;pu:nal en AmCﬂCa Anglosa,;ona y-América Latina. .

8

[ifl

F\CTW’IDADES D CLACION F

REFLEVION sosiréés L Icuzzmaa FRASE:

“Un termono prodngo en recursos naturales, més | las herrdmentas modernas con .una
intercionalidad humana que sé expresa politica v cu'turalmente " produce’ maravilias: Desarrolio
material, progrcso ' Sclo queoa pendnente un mtcrrogante aS:gmﬁca elio deﬁmuvcxmente el
ascenso humano"

GANIZACION DEC O“WERSATO‘IIG B.’-\SADD ‘N LOS SlGUI\:NTES INTERROGAN ahS

@ c'.Qué elemanlos son detummumeh en la conﬁguracmn de! hombre como ser mdwadual Vi
segial?

¢Cuiles son las necesidades més importantes pdra el ser humam:-?
o éHan ao:;r‘.do algunas SO"ledaCjES es»as realuacu:mes7 :

o

ACTIVTDAD;.!: DE BL.JARROLLO

CINTS \ni.l_ACiO\l co NCEP: UAL '?.ou- 2y la c:anschdacmn c.c. I.. Rc‘tgion Cnftmna.

" - Pcrque el mensaue cristiano l_mphcabu una transro.macmon»pohtlca, socnal y . £conomica del

mundo Romane.

Con base en indagaciones bibliograficas expresa opiniones a favor 0 en conira de las siguientes
frases: ) N
b
. “Roma fue asesinada desde fuera gor 1o los Barbaros”.
“Roma murio da un eterno mal incurable”

VALORACIGN DEL PERIODO FEUDAL EN EL DESARROLLG ECONGMICO MODERNO DEL
ANTIGUO Y NUEVO CONTINENTE SRR mntE

& Analisis de la frase: “Todo hombre perlenece a olo Hombre

¢ EQué diferencia existia entre vasalio y siervo?

A

o
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