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RESUMEN

En este proyecto se desarrolldé un proceso de investigacion cuasi-experimental bajo
un disefio metodologico de tipo cuantitativo. Asimismo, se tomé como base el disefio
inverso (Backwards Design), el cual se centra en que las estrategias didacticas se
organizan a partir de la evaluacion final del proceso pedagdégico. El grupo de estudio estuvo
conformado por cuarenta estudiantes de noveno grado de educacién basica secundaria,
cuyas edades oscilan entre los catorce y dieciséis afios de edad. Se valoré la produccion
textual de los sujetos a partir de un pretest y un postest, los cuales fueron evaluados a
travées de un conjunto de criterios centrados en las competencias gramatical y
enciclopédica. A la vez como propuesta de intervencion se ejecutd una secuencia didactica
conformada por mudltiples estrategias pedagdgicas mediadas por la tecnologia,
especificamente el uso del blog y las redes sociales (Facebook), donde a su vez se requiere
de las competencias TICS que han sido empleadas por docentes y estudiantes a través de
aplicaciones y recursos digitales. Como resultados se evidencié un avance significativo en
el desarrollo de la competencia gramatical, a través del fortalecimiento de aspectos como
la coherencia, cohesidn, uso de conectores ldgicos, signos de puntuacion, entre otros. Asi
mismo, se aprecid un importante desarrollo de la competencia enciclopédica, por medio del
analisis e interpretacion de ideas, reflexiones y planteamiento de juicios. De igual manera,
través de estas dos competencias, las producciones narrativas de los estudiantes reflejaron
la imaginacion, la creatividad y el placer por desarrollar escritos basados en su autonomia,

tales como: mitos, leyendas, microcuentos, entre otros.

Palabras clave: Produccién textual, competencias gramatical y enciclopédica, TICS,

secuencia didactica, textos narrativos.



ABSTRACT

In this project, it was developed a quasi-experimental research process under a
guantitative methodological design. Furthermore, it was based on the Backwards Design,
which focuses on the fact that the didactic strategies are organized based on the final
evaluation of the pedagogical process. The study group consisted of forty students from
ninth grade in high school between the ages of fourteen and sixteen. The textual production
of the subjects was assessed through a pretest and a posttest, which were evaluated
through a set of criteria focused on grammatical and encyclopedic competencies. At the
same time, as an intervention proposal, a didactic sequence was carried out made up of
multiple pedagogical strategies mediated by technology, specifically the use of the blog and
social networks (Facebook), which requires ICT skills that have been used by teachers and
students through applications and digital resources. As results, it was evidenced a significant
advance in the development of grammatical competence, through the strengthening of
aspects such as coherence, cohesion, use of logical connectors, punctuation marks, among
others. Likewise, it was appreciated an important development of the encyclopedic
competence, through the analysis and interpretation of ideas, reflections and judgments. In
the same way, through these two competitions, the narrative productions of the students
reflected the imagination, the creativity and the pleasure to develop writings based on their

autonomy, such as: myths, legends, short stories, among others.

Keywords: textual production, grammatical and encyclopedic skills, ICT, didactic sequence,

narrative texts.

10



INTRODUCCION

La produccion textual es una actividad que requiere de muchos elementos y
aspectos fundamentales que ayudan a enunciar al individuo cada una de sus ideas, criterios
y posturas sobre algin determinado tema. Sin embargo, en las aulas de clases, es sabido
gue, en ocasiones, a los educandos se les dificulta escribir de forma correcta aplicando
procedimientos de coherencia, cohesion, y elementos propios de la gramatica, tales como:
los signos de puntuacién, la ortografia, entre otros. En palabras de Silva (2019) “los
estudiantes aun presentan falencias en la produccion de textos, la calidad de los escritos
elaborados es minima o nula y no sienten gusto por plasmar de forma coherente sus ideas.”
(p.52). A partir de dicho postulado, se valora el esfuerzo del docente de hoy en dia por
desarrollar metodologias innovadoras que permitan al estudiante fortalecer o cualificar sus

producciones escritas.

Teniendo en cuenta todo lo mencionado, el presente proyecto de intervencién busco
fortalecer los procesos escriturales, a través del uso de las herramientas tecnoldgicas, como
son: el blog y las redes sociales, especificamente el Facebook. Para ello, se llevd a cabo
una secuencia didactica conformada por actividades pedagdgicas amparadas en la
competencia gramatical y enciclopédica, teniendo en cuenta los aportes teoricos de los
autores como Bosque (1998) y Chosmky (1965) con lo concerniente a la competencia
gramatical. Con respecto a la competencia enciclopédica se valoraron los aportes de los
lineamientos curriculares (1998), los cuales permitieron reconocer la importancia que tienen
los conocimientos previos con los que cuentan los estudiantes dentro del proceso de

escritura que estos desarrollan cotidianamente.

Por otra parte, el proyecto de intervencién estuvo enmarcado bajo un disefio
cuantitativo, sin embargo, se reconocieron algunos aspectos cualitativos dentro del analisis
de las actividades llevadas a cabo por los estudiantes objeto de investigacion. Lo anterior
permitié que se identificaran mejorias en la redaccién de textos, la ortografia, la coherencia,
entre otros aspectos propios de la competencia gramatical. Asimismo, también se
reconocieron avances significativos en el orden y andlisis de las ideas y planteamientos de
juicios, los cuales son propios de la competencia enciclopédica, afianzando a su vez, el

desarrollo del uso de las TICS, a través de las herramientas del blog y del Facebook en el
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gue los educandos plasmaron sus producciones escritas mostrandose motivados y

satisfechos al momento de crear textos propios de su imaginacion.

Es de anotar que, el proyecto de intervencion se llevéd a cabo teniendo en cuenta la
necesidad de mejorar la produccion escrita de los estudiantes, ya que estos presentaban
falencias notables en sus escritos, en donde se observaron faltas ortograficas, ausencia de
signos de puntuacién, ideas incompletas e inconclusas, entre otros aspectos. De ahi, la
importancia de llevar a cabo dicho proyecto que permitiera crear estrategias pedagdgicas,
con el fin de fortalecer dichas falencias y que los educandos se concientizaran de sus

errores para poder cualificarlos.

La intervencion se desarrolld a través de la implementacion de una secuencia
didactica, en la que se focalizaron un grupo de actividades académicas destinadas al
fortalecimiento de la competencia escritural de los educandos de noveno grado de la I.LE.D
Técnica de Rebolo, a partir de un conjunto de criterios establecidos segun las competencias
gramatical y enciclopédica. Con respecto a los criterios de la competencia gramatical se
desarrollaron: coherencia mediante el uso de conectores y pronominalizaciones, redaccion
y cohesion, estructura gramatical y coherencia de significacion, escrito claro y con sentido,
ortografia y signos de puntuacion. En cuanto a la competencia enciclopédica, se efectuaron

los criterios: expresar ideas, analisis de ideas, emitir juicios y vocabulario.

La duracion de dicha intervencion fue de doce semanas distribuidas durante el tercer
y cuarto periodo académico lectivo del afio 2021. Se buscé impactar de forma positiva en
toda la comunidad educativa donde se llevé a cabo la intervencién haciendo uso de las
herramientas tecnoldgicas, tales como el blog y el Facebook, como recursos innovadores
para captar la atencién de los educandos. Es de anotar que, las actividades se centraron
en la produccion de distintos textos narrativos, tales como mitos, leyendas, cuentos,
microcuentos, entre otros. A través de lo anterior, los estudiantes manifestaron toda su
imaginacién y creatividad a la hora de crear historias fantasticas a partir de sus propios
intereses. Asimismo, el docente orientador de la intervencion cumplié con el papel de
mediador, siendo un guia al momento de orientar las actividades y potencializar los

conocimientos de sus estudiantes.
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1. PLANTEAMIENTO Y DESCRIPCION DEL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

La educacion es indispensable en la vida del ser humano, a través de esta se han
podido crear grandes inventos en la sociedad y, asimismo, gracias a ella el hombre se
desenvuelve de una mejor formacon los demas seres que lo rodean. Una persona educada
es alguien que puede relacionarse desde las distintas dimensiones propias de la vida
humana (social, laboral, personal, etc.) de manera integra. Ahora bien, segin Morin (2001),
la educaciéon “favorece la actitud natural para hacer y resolver preguntas esenciales y

correlativamente estimular el empleo total de la inteligencia general” (p. 41).

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario entender que cada pais tiene sus
fines educativos, puesto que, si se estudia el papel de la educacién en los paises
latinoamericanos, por ejemplo, estos apuntan al progreso; buscando en gran medida que
todos sus habitantes puedan intervenir sobre los distintos factores: cultural, social, politico,
econdmico, etc., que influyen en la vida de las personas. Lo que se sustenta en Prieto
(2006), cuando expone que:

La educacion es también un instrumento eficaz para promover el
progreso. En aquellos pueblos donde la tradicién es ancla para detener
la marcha, la educacion suele tener sentido perennista, pero en aquellos

en donde el impulso del progreso predomina, la educacién hincha las
velas para acelerar la marcha. (p. 3).

En este sentido, la educacién es vista como el motor requerido que se necesita
desarrollar con el objetivo de proyectar y generar un cambio significativo en toda sociedad.
En lo que respecta a Colombia, la educacion se define a través de la Ley General de
Educacion (Ley 115) como “un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social
gue se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de

sus derechos y de sus deberes” (Ministerio de Educacion Nacional, 1994, p.19).

Actualmente en Colombia, a través de los Estdndares Basicos de Competencias en
Lenguaje (2002), se busca a partir de la asignatura de Lengua Castellana formar
estudiantes capaces de comprender textos que les permitan concebir significados, es decir,
entender, discernir, interpretar, descifrar, percibir, conocer e intuir. Asimismo, interactuar

con las demas personas a través de una correcta pronunciacion (oralidad y un vocabulario
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asertivo); adquirir nuevos saberes a través de la lectura de distintos textos, también usar el
lenguaje para transmitir nuevos conocimientos a las personas con las que éstos interactdan
y, ademas, que sean capaces de producir textos empleando de forma correcta la gramatica,

y a través de ello, puedan proporcionar nuevas informaciones.

Ahora bien, se comprende que el hombre ha tenido la necesidad de expresar sus
pensamientos e ideas de forma clara y precisa haciendo uso del lenguaje. Es asi como
aparece la necesidad de desarrollar la comunicacion a través de la escritura. En este orden
de ideas, la escuela no ha estado lejana de lo anterior, antes, por el contrario, a través de
los referentes curriculares, se ha sefialado la importancia de que los nifios y jovenes en sus
etapas escolares desarrollen de forma exitosa los procesos de escritura, como parte de las
competencias linglisticas (hablar, leer, escuchar y escribir). Respecto de la escritura, Rios
(2004) plantea:

La composicion escrita es un proceso cognitivo complejo mediante el cual
la persona traduce sus representaciones mentales: ideas, pensamientos,
sentimientos, e impresiones en discurso escrito coherente, en funcion de

hacerlos llegar a una audiencia de una manera comprensible y para el
logro de determinados obijetivos. (p. 166).

Considerando lo anterior, se comprende que el proceso de escritura implica diversos
factores, tales como pensamientos y procesos intelectuales, que se deben tener en cuenta
para expresar de forma correcta, clara y coherente el mensaje. Ahora bien, a lo largo de la
historia, se ha evidenciado que los estudiantes en sus distintas etapas escolares presentan
dificultades con respecto a la escritura, como son las falencias gramaticales, las faltas
ortograficas y de coherencia y cohesion en los textos, generando lo anterior una gran
preocupacion en los docentes, quienes implementan distintos fundamentos pedagégicos y
estrategias didacticas para cualificar el proceso escritural de los nifios y jovenes desde la
etapa de educacién inicial hasta finalizar sus estudios de secundaria y de formacién

profesional.

Sin embargo, al hablar de la produccion textual también es necesario que se conciba
dicho proceso como una actividad compleja y diversa en la que se requieren de distintos
elementos, los cuales son extraidos de la formacién de ideas que realiza el individuo a partir

de su propio ejercicio mental. En este orden de ideas, Rubio (2011), concibe la produccién
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textual como “un proceso, ya sea de profundizacion en el conocimiento de si mismo que
realiza el escritor o de las operaciones mentales que pone en accion para resolver
problemas de orden tematico y discursivo” (p.126). A partir de este postulado, se puede
concebir la escritura, como un proceso en el que sujeto al momento de producir escritos
pone de manifiesto todo un bagaje de informacion extraida de sus procesos cognitivos, los
cuales le permiten expresar sus ideas de forma clara, y, asimismo, utilizar la competencia

enciclopédica.

El sujeto a la hora de escribir debe hacer uso de dos competencias basicas, estas
son: 1) competencia enciclopédica, la cual se refiere a la capacidad que tiene el estudiante
en manifestar sus saberes previos y que se han construido a lo largo de su experiencia en
diversos ambitos como el escolar, familiar, social y cultural y, 2) competencia gramatical,
en la cual el escritor debe tener plena conciencia de las reglas fonéticas y ortograficas, asi
como de la morfosintaxis, y a partir de este conocimiento, escribir oraciones
gramaticalmente correctas, que en conjunto conformarian un texto con sentido. Al respecto,
Martos (1990), concibe que al escribir un texto el sujeto “debe tener en cuenta conceptos
como la cohesion (saber conectar las distintas frases que forman un texto mediante
pronominalizaciones, puntuaciones, conectores...)” (p.145). A partir de dichos aspectos se
estaria construyendo un texto con sentido teniendo en cuenta elementos que hacen parte
del proceso escritural como son el plan del texto, la superestructura adecuada a la intencion,

la coherencia, entre otros.

A la luz de lo anterior, se concibe entonces que el ejercicio de la escritura no es
sencillo, antes, por el contrario, es una actividad seria, rigurosa que requiere de mucha
concentracion y del desarrollo de distintas competencias (como las mencionadas
anteriormente) por parte del sujeto escritor. Por lo anterior, se puede considerar, que al ser
la produccién textual un ejercicio complejo, muchos estudiantes en todos los niveles de
educacion, presentan grandes falencias en dicho proceso. Ahora bien, no se trata de que
los estudiantes aprendan a escribir de un momento a otro, sino que sean conscientes de lo
gue se requiere al momento de escribir y a partir de dicha reflexion, iniciar el proceso
escritor. En esta labor, es fundamental el papel del docente como mediador del aprendizaje

en lo que respecta a la escritura.
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Asi pues, el docente al ser consciente de su labor como guia en la ensefianza de la
produccion textual, debe implementar diversas estrategias y recursos didacticos que
permitan que el educando asimile y desarrolle todas las competencias necesarias para
escribir adecuadamente. En palabras de Martos (1990) “el profesor debe ir mostrando
ejercicios generales de produccién escrita de manera integrada y continua. Sobre todo,
aquellos ejercicios que le hagan comprender las reglas y operaciones estructurales”.
(p.146). A partir de esta concepcion, se evidencia entonces, que el trabajo del docente en
este aspecto es primordial y al momento de seleccionar los ejercicios académicos debe ser
muy selectivo, con el fin de impactar de forma positiva en el proceso de aprendizaje del
estudiante.

Ahora bien, teniendo en cuenta que los estudiantes se mantienen cercanos al uso
de las herramientas tecnoldgicas, se hace indispensable reconocer la importancia del blog,
como un instrumento que propicia la produccion escrita, y que, a su vez, por ser innovador
se convierte en un elemento del agrado de los estudiantes. Lo anterior se sustenta a partir
de lo planteado por Castiblanco, Herrera y Ruiz. (2012) quienes consideran que:

El blog es en esencia una herramienta de publicacién escrita que reiine dos
caracteristicas primordiales: de un lado, comparte afinidad con los intereses
de los estudiantes, y de otro, por los aportes que su implementacion puede

llegar a brindar en cuanto a la mejora y perfeccionamiento de su capacidad
escritural. (p. 52)

De este modo, a partir del reconocimiento del valor pedagdgico y didactico del blog,
se pretende estimular la competencia escritural en los estudiantes, reconociendo que a
través de este tipo de elementos, ellos desarrollan de mejor forma los ejercicios de escritura
al sentirse familiarizados con dichos instrumentos, y este proceso de aprendizaje se
complementaria, a su vez, con las fotos, textos publicitarios, infografias innovadoras y
videos que se plasmarian en las redes sociales de la asignatura de Lengua Castellana;
todo ello con el propdsito de estimular y/o persuadir a los estudiantes para que se animen
a desarrollar la produccion textual, mediante las diferentes teméaticas que se plasmaran en
el blog, fundamentando en el trabajo del docente como mediador en dichas actividades

académicas.
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Por otro lado, teniendo en cuenta que la escritura es un proceso significativo en el
desarrollo académico del estudiante, y al analizar los resultados de las distintas pruebas
internas realizadas por los cuarenta educandos correspondientes a noveno grado de la
I.E.D Técnica de Rebolo, se observa que los resultados no son los mejores como muestra
la Figura 1. En dichas pruebas se valoraron los criterios de produccién escrita como son la
ortografia, la coherencia y cohesién, uso correcto de signos de puntuacion y la expresion
de ideas. Las actividades consistieron en que los estudiantes escribian distintos textos a
partir de la lectura y analisis de noticias, obras literarias, articulos de opinion, poesias, entre

otros.

Figura 1. Gréfica de algunas falencias en la produccion textual.
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A partir de la informacién presentada se evidencia que a la mayoria de los
estudiantes de dicho grado se les dificulta escribir textos; y sus escritos presentan
dificultades gramaticales, falta de coherencia y cohesion, errores ortogréaficos, entre otros
aspectos propios de la escritura. Igualmente, se observa que el 70% de los estudiantes
tienen dificultades para redactar de manera clara y concisa ideas acerca de cualquier tema
en general. Entre el 80% y 90% de los alumnos presentan dificultades al utilizar los signos
de puntuacion y escribir oraciones con sentido, produciendo textos carentes de coherencia
y cohesion. En cuanto a la ortografia, es notorio que el 60% de los estudiantes cometen
errores al escribir cualquier tipo de texto, solicitado durante las distintas pruebas internas

aplicadas por los docentes de la Institucion.
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Asimismo, los educandos al momento de responder preguntas en los distintos
talleres y actividades pedagogicas en las que se les solicita por ejemplo, redactar
resimenes, escribir un nuevo final a la historia leida, argumentar o justificar a través de
dos o tres parrafos sus puntos de vista sobre algun texto que hayan leido, o cualquier otro
ejercicio relacionado con la produccion textual, se evidencian grandes falencias al
momento de intentar resolver dichos ejercicios, incluso muchos de ellos expresan que
prefieren dar la respuesta oralmente, antes que escribirla, situaciones que corroboran la

apatia ante el proceso escritural.

Todo lo anteriormente dicho se complementa con los resultados del pretest resuelto
por los 40 estudiantes del grado noveno de la I.E.D Técnica de Rebolo. En dicha prueba
se midieron los niveles de produccién escrita relacionados con las competencias gramatical
y enciclopédica, y en ella se encontraron algunas debilidades afines con la coherencia, los
signos de puntuacién, el uso de conectores y pronominalizaciones y la ortografia, entre

otros aspectos.

A partir de dichos resultados, este instrumento arrojoé que los estudiantes presentaron

algunas dificultades relacionadas con la produccién textual centradas en las competencias

gramatical cuyos criterios valorados fueron: cohesidn mediante el uso de conectores y

pronominalizaciones, redacciéon y cohesion, estructura gramatical y coherencia de

significacion, escrito claro y con sentido, ortografia y signos de puntuacién. Con respecto a la

competencia enciclopédica se tuvieron en cuenta los criterios: expresar ideas, andlisis de

ideas, emitir juicios y vocabulario. Lo anterior se puede observar en el siguiente gréfico.
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Numero de alumnos

Figura 2. Grafica resultado pretest.
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Fuente: Elaboracion propia.

Con respecto a los criterios relacionados con la competencia gramatical, se tuvo en
cuenta una rabrica (ver anexo 1 y 2) en donde cada criterio contaba con un nivel de
desempefio. El nivel insuficiente corresponde a la falta de apropiacion por parte del
estudiante con respecto al criterio. El nivel basico alude a alcanzar medianamente el
criterio. Y finalmente el desempefio avanzado se refiere a la obtencién amplia del criterio
por parte del educando. Asimismo, hay que sefalar que cada nivel de desempefio se ajusta
de acuerdo con cada criterio en especifico.

De acuerdo con el anterior grafico, en cuanto a la competencia gramatical se
encontré que el 85% de los estudiantes presentaron un nivel insuficiente en el criterio de
“cohesion mediante el uso de conectores”, y tan solo el 15% presentaron un nivel basico y
0% un nivel avanzado. Asimismo, con respecto al criterio de “cohesion mediante el uso de
pronominalizaciones” el 92.5% de los educandos se encontraron en un nivel insuficiente,
el 7.5% en bésico y ningun estudiante en el nivel avanzado. Con respecto al criterio de

‘redaccion y cohesion” el 21.5% de los estudiantes se encontraron en el nivel insuficiente,
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el 47% en un nivel basico y el 0% en un nivel avanzado. En el criterio “estructura gramatical
y coherencia de significacion” que se refiere al empleo de oraciones utilizando
correctamente el uso de categorias gramaticales el 45% de los estudiantes se ubic6 en un
nivel insuficiente, el 55% en un nivel basico y ningln educando en el nivel avanzado. Por
otro lado, con respecto al criterio “escrito claro y con sentido” el cual hace alusion al empleo
de un lenguaje acorde con el texto, el 80% de los educandos se mantuvo en un nivel
insuficiente, el 20% en un nivel basico y 0% en un nivel avanzado. Ahora bien, con respecto
al ultimo criterio el de “ortografia” el 90% se ubicé en un nivel insuficiente, el 10% en un

nivel basico y 0% en avanzado.

Por otra parte, al momento de responder las preguntas relacionadas con los criterios
de la competencia enciclopédica, en el criterio de “expresar ideas” el 70% se encontrd en
un nivel insuficiente, el 27.5% en el nivel basico y el 2.5% en un nivel avanzado. Con
respecto al criterio de “analisis de ideas” el 82.5% se mantuvo en el nivel insuficiente, el
17.5% de los educandos en un nivel basico y ninguno en un desempefio avanzado. A su
vez, al responder las preguntas relacionadas con el criterio de “emitir juicios” el 67.5% se
mantuvo en el nivel insuficiente, el 32.5% en el nivel basico y 0% en nivel avanzado.
Finalmente, con respecto al criterio de “vocabulario” el 70% se hall6é en un nivel insuficiente,

el 30% en un nivel basico y el 0% en un nivel avanzado.

A partir de todo lo expuesto anteriormente, se demuestra que el nivel general en el
gue se encontraron los estudiantes fue insuficiente. En sus producciones escritas, los
criterios de ambas competencias presentaron falencias significativas que corroboraron los
errores que se encontraron en la gran mayoria de los textos escritos inicialmente en las
diferentes actividades o pruebas internas que el docente llevd a cabo en el aula de clases

durante los distintos periodos académicos.

Ahora bien, es necesario sefialar que la Institucion Educativa Distrital Técnica de
Rebolo es una institucién del sector oficial. Se encuentra ubicada en la calle 6A #32-05 en
el barrio Rebolo al sur oriente de la ciudad de Barranquilla-Atlantico. Actualmente cuenta
con 535 estudiantes entre los niveles de Transicién, Basica Primaria, Secundaria y Media.
La comunidad educativa que acude ala Institucion pertenece a los estratos 1y 2. A su vez,
el plantel ducativo cuenta con un énfasis en el area técnica comercial, que se desarrolla

actualmente en convenio con el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA).
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A partir de todo lo planteado anteriormente, y con el interés de cualificar la
produccion textual de los educandos de noveno grado de la I.LE.D Técnica de Rebolo,

surgen las siguientes preguntas problemas:

¢ Puede influir de forma significativa el uso del blog y las redes sociales en el proceso
escritural de los estudiantes de noveno grado de la I.E.D Técnica de Rebolo?, ¢Cuales
estrategias pedagdgicas y didacticas seran pertinentes para desarrollar la produccion
textual?, ¢ Cdmo se desarrollara la produccion textual en los estudiantes implementando el
blog y las redes sociales? y ¢ Qué impacto tendra el uso del blog y las redes sociales en

los procesos de ensefianza y aprendizaje de la competencia escritural?

2. OBJETIVOS
Teniendo en cuenta la delimitacidn del problema y los anteriores interrogantes, en el

presente proyecto de intervencion se trazan los siguientes objetivos.

2.1. Objetivo General
Implementar el blog y las redes sociales como herramientas de apoyo para el

fortalecimiento de la produccion textual en los estudiantes de noveno grado de la I.LE.D
Técnica de Rebolo.

2.2.  Objetivos Especificos
e Determinar el nivel de la produccion textual en funcion de las competencias

gramatical y enciclopédica en los estudiantes del grado noveno de la I.E.D. Técnica
de Rebolo.

e Disefar estrategias pedagogicas y didacticas centradas en las competencias
gramatical y enciclopédica orientadas a mejorar el nivel de produccién textual a
través del uso del blog y las redes sociales.

e Establecer el impacto de los resultados del blog y las redes sociales como recursos
pedagogicos y didacticos en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la

competencia escritural.

3. JUSTIFICACION

El presente proyecto de intervencion se considera un aporte significativo para la
comunidad docente, en particular, para todos aquellos maestros que centran su trabajo en

la ensefianza de la Lengua Castellana. Asi, se desea promover propuestas que ayuden a
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mejorar la competencia escritural pero también, contribuir a generar futuros proyectos de
investigacion en este campo fundamental en todos los niveles del sistema educativo. De la
misma manera, el trabajo de intervencion promueve la creacion de una secuencia didactica
y el uso de recursos digitales que permitan a otros docentes de la institucién o externos
aplicarlas en sus procesos académicos y mejorar las habilidades escriturales de los
estudiantes basandose en los Estandares Basicos de Competencias de la asignatura de

Lengua Castellana.

Esta propuesta busca intervenir en los procesos de ensefianza con acciones
formadoras mas acordes con la concepcion de que la escuela debe formar alumnos que
desarrollen ampliamente sus competencias comunicativas y, especificamente, el proceso
de la escritura. En este sentido, se desea con este proyecto, despertar en los estudiantes
el interés y las habilidades a través de acciones relacionadas con herramientas como el
blog y las redes sociales, trabajando de esta forma, aspectos importantes como la

motivacion y los procesos didacticos.

Asimismo, a través de este trabajo de intervencion, se espera estimular en los alumnos
su enriguecimiento intelectual, iniciando por las competencias basicas para que luego, sean
capaces de realizar producciones textuales encaminadas al desarrollo de las competencias
gramatical y enciclopédica, desde el reconocimiento de su contexto social, cultural y las
situaciones concretas de la vida. Es decir, se quiere contribuir a formar estudiantes que
desarrollen capacidades de analisis, interpretacién, justificacion y refutacion para

posteriormente evidenciar dichas competencias en sus escritos.

Igualmente, al mejorar las habilidades de escritura y produccion textual de los
estudiantes a través de los resultados de las estrategias implementadas, se favoreceran las
competencias especificas de las demas asignaturas de estudio en la escuela, puesto que,
como es sabido, los estudiantes deben escribir en todas las areas del saber, no solamente
en Lengua Castellana, por ende, el proceso se reflejaria de forma transversal. Si se tiene
en cuenta que estos al desarrollar los criterios de las competencias gramatical y
enciclopédica haran uso de ellas en todos los escritos de las distintas asignaturas.
Asimismo, se le da un valor significativo al trabajo autbnomo de los estudiantes para que
organicen sus esquemas cognitivos y puedan juzgar y valorar sus propios trabajos y

procesos de aprendizajes.
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A su vez, se busca a través del presente proyecto de intervencién valorar y reconocer
los grandes beneficios que tiene la tecnologia en medio de un momento histérico crucial
por el que esta atravesando el mundo, como lo es la crisis actual generada por la pandemia
del COVID-19; lo que concuerda con Sanabria (2020), donde se expone gue los procesos
de ensefianza-aprendizaje se han llevado a la modalidad no presencial, en donde paises
como Colombia, establecieron decretos para aplicar estrategias virtuales y a distancia en la
educaciéon. Lo anterior corrobora, una vez mas, el valor que poseen las herramientas
digitales, en este caso el uso del blog, como un medio para fortalecer la produccién textual

de los educandos.

Por otra parte, se propone el papel del docente como un mediador con respecto a las
actividades pedagdgicas y didacticas encaminadas al desarrollo de la produccion textual,
integrandolas con las herramientas tecnolégicas, tales como el blog y las redes sociales. A
la luz de lo anterior, se le da un rol importante al estudiante situandolo en el centro de los
procesos de ensefianza y aprendizaje como el protagonista de un aprendizaje significativo.
Se busca, ademas, que el maestro intervenga de forma correcta en las deficiencias
escriturales evaluadas en los estudiantes, y a partir de su experiencia y profesionalismo,
iniciar un proceso transformador en la educacioén, el cual se evidenciara con su trabajo como

agente mediador.

Asimismo, se pretende con esta propuesta generar no s6lo un cambio significativo con
respecto a la produccion textual centrada en las competencias gramatical y enciclopédica,
sino a su vez, también se plantea obtener como valor agregado de la implementacion de la
intervencion, algunos aspectos como fortalecer el trabajo en equipo entre los alumnos y
estimular en ellos la motivacion por aprender, y que, ademas, se reconozcan como

personas con grandes capacidades y potencialidades.
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4. MARCO TEORICO CONCEPTUAL
4.1. Estado del arte

A continuacién, se presentan diferentes trabajos de investigacion e intervencion de
caracter internacional, nacional y regional que se han llevado a cabo en el campo de la
comprension y produccion textual con apoyo de tecnologias de informacion y la
comunicacion; estos trabajos permiten identificar los enfoques tedricos y conceptuales de
los diferentes autores, ademas de los tipos de investigacién, las técnicas e instrumentos
utilizados para obtener la informacién y la poblacion participante. Asi mismo, posibilitan
conocer otros aspectos que contribuyen a comprender mas a fondo el proceso de

investigacion y, por ende, a mejorar el disefio del presente proyecto.

A nivel internacional se encontr6 la investigacion titulada: Produccion de textos por
medio de un taller de escritura a estudiantes de quinto de primaria del colegio privado “San
Luis” (Bolivia), de Flores 2017). Este tiene como finalidad crear el placer hacia la produccion
textual, por medio de la elaboracion de un taller de escritura a estudiantes de primaria,
partiendo de la desmotivacion e incoherencia de sus ideas en el desarrollo de la produccion
textual. El autor se apoy6 en Ausubel y Vygotsky con la teoria del aprendizaje significativo
para guiar las estrategias implementadas en el taller de escritura. La propuesta desarrollo
una investigacion de tipo explicativa, con una muestra de 23 estudiantes del grado quinto,
a quienes se les aplicé primeramente un pre-test, un taller de escritura y finalmente un post-
test.

Durante el desarrollo del taller de escritura, el autor se basé en la implementacién de
cuatro pruebas: la de elaboracién de un cuento, asociacion de ideas, frases, oraciones y
parrafos y, finalmente la de creacién imaginaria. Como resultado de estas cuatro
actividades se lleg6 a la conclusion de que tuvieron un buen desarrollo en la competencia
escritural, puesto que los nifios expresaron ideas creativas, originales y propias, lo que
facilité la produccion de textos. Estos aspectos evidenciaron que hay mayor avance en unas
pruebas que, en otras, esta variabilidad denoto6 la complejidad de la sistematizacion en el

trabajo de aula.
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A partir de la anterior investigacion, se exalta la utilidad de emplear el taller de
escritura propuesto por la investigacion, garantizando el positivo desarrollo de la produccion
textual en los estudiantes, afianzado sus ideas y generando estimulacion para obtener
mejores resultados en sus competencias. Cabe resaltar, ademas, la eficacia del docente
como mediador, puesto que permite abordar la ensefianza de la produccion textual

mediante pruebas innovadoras e interesantes para los estudiantes.

Por otra parte, se encuentra la investigacion titulada: Produccién de textos escritos en
estudiantes del quinto grado de primaria en la Instituciéon Educativa Francisco Bolognesi
Cervantes, San Juan de Lurigancho (Peru), de Anampa (2016), cuyo objetivo fue describir
el nivel de produccién de textos escritos por estudiantes de quinto grado de la institucion en
donde se llevé el cabo. La autora implementd un instrumento de evaluacién aplicado a 50
estudiantes, para determinar el nivel de produccion de textos; la informacion se analizé

mediante el software SPSS, version 21.

El instrumento utilizado fue validado por expertos y se hizo una prueba piloto en una
Institucién Educativa con caracteristicas similares al grupo de estudio. Posteriormente, se
aplicé el instrumento de evaluacion sobre la produccion de textos escritos narrativos y

expositivos, de la poblacién objeto de estudio.

Como resultado de la investigacion se evidencié que en la produccién de textos
narrativos el 66% de los estudiantes se encontr6 en un nivel de inicio, mientras que el 18%
en un nivel de proceso, y tan solo el 16% en un nivel de logro. En cuanto a la produccion
de los textos expositivos se arrojo el resultado de un 74% en nivel de inicio, mientras que
el 20% se encontrd en un nivel de proceso y tan solo el 6% en un nivel de logro. Ante estos
resultados descritos, se evidencia que se obtuvieron niveles de produccion textual bajos en
cuanto al desarrollo de textos narrativos y expositivos, dicho niveles fueron establecidos a
través de una tabulacion estadistica la cual categoriza a los alumnos con caracteristicas

optimas, satisfactorias y necesidad de apoyo.

Sin embargo, a la luz de esta realidad, la autora manifesté en su investigacion
reflexiones y estrategias pertinentes, tales como: reforzar la malla curricular en las
instituciones incluyendo la ensefianza de produccion textual, capacitando a los docentes de
distintas asignaturas, desarrollar concursos en diferentes areas para afianzar el aprendizaje

significativo y, por ultimo, crear un periddico escolar para plasmar producciones creativas e
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innovadoras. Se considera conveniente tomar como recomendacién cada una de estas

propuestas con el objetivo de afianzar la produccion textual de los estudiantes.

Seguidamente, el proyecto de intervencién titulado: La produccion de textos escritos
a traveés del aprendizaje colaborativo en alumnos de tercer grado de primaria, de Gonzalez
(2012), el cual fue desarrollado en una escuela publica ubicada en el Estado de México,
tuvo como finalidad disefar, aplicar y evaluar un programa de intervencion grupal de
aprendizaje colaborativo que favorezca la produccion escrita en los estudiantes a través de
un grupo que involucré educandos, docentes, y un equipo de psicélogos educativos. Entre
tanto, la autora se apoy6 en Cabrera (2008) y Sotomayor (2010), para indicar que el trabajo
colaborativo implica coordinacion de actividades que genera interaccion y aprendizajes

significativos.

Para llevar a cabo dicha intervencion, como primera medida, se realizaron 12
observaciones durante tres semanas, revisando las producciones textuales de los nifios,
las cuales se plasmaron en bitacoras; luego se empleé la técnica de la entrevista a la
profesora para conocer la problematica del grupo. Asimismo, una vez realizada las
observaciones y entrevista se procedi6 a utilizar dos instrumentos: el primero consistié en

una lectura de forma incompleta llamada “sa quién le toca el durazno?”, para que los
alumnos escribieran el final del cuento. El segundo instrumento se bas6 en una lectura
sobre el desierto de Africa, para evaluar los procesos curriculares y los aprendizajes a

través de la redaccion de chistes y adivinanzas grupales.

Dentro de los resultados arrojados por esta intervencion se obtuvo que los estudiantes
pudieron escribir, emitir juicios, expresar sus ideas y confrontar sus opiniones. Ademas,
Gonzéalez (2012), evidencio las necesidades de los alumnos de tercer grado de primaria y
disefi6 un programa de intervencion psicopedagoga a través de talleres de lectura,
demostrando asi que el trabajo colaborativo no solo puede ser una realidad viable dentro

del aula, sino que ademas favorece el alcance de los propdésitos curriculares.

A nivel nacional, se encontrd el proyecto de investigacion titulado: Uso de las TIC en
el aula para fortalecer la produccién textual en el grado tercero de la Sede Educativa
General Santander, del municipio de Saravena (Colombia), de Romero (2019). En dicho
proyecto, la investigadora realizd un estudio cualitativo con el propoésito de fortalecer la

produccién textual de la asignatura de Lengua Castellana haciendo uso de las TIC en los
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estudiantes de tercer grado de primaria. Para lo anterior desarrolld6 quince sesiones de
clases cuyas actividades estaban mediadas por el uso de las TICS. Posteriormente recopild

la informacion teniendo en cuenta dos categorias: la produccién textual y el uso de las TIC.

Romero (2019) se apoy6 en Morrisey (2010) y Pefialoza (2017), con el fin de valorar
los aportes relevantes con respecto al uso de las TIC en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Asimismo, también se basé en algunos postulados de Pombo (2015),
Gonzéalez (2017) y Fresneda (2014), los cuales estos tres ultimos basan sus estudios en el
proceso de produccién textual, teniendo en cuenta sus planteamientos sobre redaccion,

coherencia y aspectos fundamentales propios de todo proceso de escritura.

Ahora bien, dentro de las técnicas de recoleccion de informacién la investigadora
utilizé la observacion participativa y las actividades mediadas por el uso de las tecnologias.
Ademas, para llevar a cabo las estrategias de produccion textual, les solicitd a los
estudiantes escribir distintos tipos de textos, tales como: cartas, resimenes, cuentos,
informes, textos publicitarios, entre otros. Para desarrollar este tipo de actividades, los
educandos debian hacer uso de las herramientas tecnolégicas: computadores, tablets y
portatiles. Como resultado, se encontré que la experiencia fue novedosa y atractiva para
los alumnos, quienes, por ejemplo, se sintieron muy motivados en escribir textos en Word,
pintar imagenes online haciendo uso de las pantallas tactiles de las tabletas, entre otras

herramientas, debido a que no estaban familiarizados con dichos instrumentos.

A su vez, Romero (2019), dentro de sus conclusiones resalta que al utilizar las TIC
para el fortalecimiento de la produccion textual pudo observar que dichas tecnologias
también influyeron en la dimensién emocional de los alumnos, puesto que éstos se sintieron
motivados al momento de escribir textos haciendo uso de tablets, computadores, etc. Asi
como también afirma que es necesario que el docente seleccione con mucho cuidado las
TIC, puesto que, aunque la herramienta sea innovadora, no todas pueden aplicarse en
cualquier aula de clase, por ello, el docente primero debe identificar las caracteristicas y

aspectos propios del contexto educativo en el que se encuentra.

A la luz de lo anterior, la investigacion de Romero (2019), suma un valor importante
para el presente proyecto de intervencion, puesto que ésta evidencia cémo al usar las TIC
dentro del aula de clases, los estudiantes se logran sentir un poco mas atraidos y

motivados, y de esta manera alcanzan producir textos de una forma mucho mas fructifera.
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Razén por la cual, el actual proyecto reconoce y valora la importancia de las TIC al hacer
uso especificamente en este caso del blog y darle valor como una herramienta que permite

fortalecer la produccién textual de los estudiantes.

Por otro lado, el trabajo investigativo titulado: El uso del blog y la produccion del texto,
escrito, elaborado por Barragan (2016), busco establecer de qué modo se relaciona el uso
del blog en la produccién de los textos escritos en los estudiantes de octavo grado de la
Institucién Educativa Vallecito, Tolima. Para ello, desarroll6 una investigacion de tipo
cuantitativo, utilizé6 un método de estudio no experimental, centrada en la relacion del uso
del blog en el desarrollo de la produccion textual, partiendo de las exigencias del mundo
globalizado y la necesidad de producir textos coherentes y significativos por parte de los

estudiantes.

Como técnica de recoleccion de informacién Barragan (2016), utilizé la encuesta, que
se aplicé a 150 estudiantes y posteriormente procedié a realizar el andlisis cuantitativo de
las mismas. El resultado arrojado fue que un 92.5% de los estudiantes posee y utiliza la
herramienta del blog, mientras que un 7.5% manifestd que no tienen dicha herramienta,
pero si la usan para sus actividades o hobbies. De acuerdo con las horas empleadas a su
uso se mostré que el 85% accede de tres o0 mas horas al blog, mientras que un 12% no

excede mas de dos horas.

Como conclusion, la autora evidencia que a mayor desarrollo de la herramienta
tecnoldgica “blog” en los estudiantes, es mayor la produccion de textos. Ademas, senala
que partir del nivel de significancia se observa que es altamente significativo y que la
correlacion no se da por azar; por lo tanto, se determina que existe una correlacién entre el
uso del blog y la produccion de textos. Finalmente, dicha investigacion corrobora que, al
trabajar la produccion textual relacionada con el blog, ésta genera un impacto positivo en

los estudiantes, lo que representa un aporte valioso para este trabajo de intervencion.

Por otro lado, la investigacion nacional titulada: Fomento de la produccion textual en
estudiantes de la Institucion Educativa la Piedad del primer ciclo de la basica primaria
mediante el empleo de diferentes estrategias ludico-pedagdgicas, desarrollada en Medellin
(Colombia) por Ospina y Yepes (2015), tuvo como objetivo fomentar en los estudiantes una

correcta produccion textual a través de diferentes estrategias ludico-pedagdgicas. Dicha
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investigacion se basé en Amaya (2012) y Carretero (2008) quienes resaltan el proceso de

la construccién de la lengua escrita a través de metodologias ludicas.

Este proyecto de investigacion se enmarcé en el enfoque descriptivo y participaron
treinta y siete estudiantes de segundo de primaria. Se implementaron cinco actividades;
una de ellas consistié en una ludica denominada “Picnic Literario”, basada en la lectura y
escritura de cuentos. También desarrollaron otras actividades como: “El cuento me cuenta”,
“Mis manos me cuentan”, “La miscelanea de cuentos” y finalmente una ultima actividad
“Pescando rimas”, la cual consistié en destapar unas cajitas de regalo y descubrir en su
interior una pareja de palabras que rimaran. Como resultado de las estrategias
desarrolladas, se evidencio bastante motivacion y participacion tanto de estudiantes como
padres, se logré afianzar la produccién textual mediante la ludica y se fomenté el habito de
la lectura tanto en la institucion como en los hogares, lo cual muestra gran efectividad en el

proceso escritor.

Uno de los trabajos en el plano regional se denomina: El uso del blog como mediacion
en el aprendizaje, de Munive y Zaniga (2017). A través de esta investigacion, los autores
se enfocaron en la implementacion de un blog interactivo con la finalidad de contribuir con
el mejoramiento de la comprensién lectora inferencial en los estudiantes de educacion
superior del Instituto de Formacion Técnica Profesional, de Ciénaga, Magdalena,
diagnosticando mediante el uso de cuestionarios de comprension lectora el bajo nivel de
analisis inferencial y el carente dominio de la produccion textual presentado por los

estudiantes.

Para evaluar dicha problematica se apoyaron en los autores Calabria, Cortes, Prado
y Riatiga (2006) con el fin de desarrollar los dos instrumentos (pretest y postest) para la
ejecucion del disefio investigativo cuasi-experimental, con dos grupos denominados control
y experimental. Como primera medida realizaron un diagnéstico para el grupo de control
(pretest) y la aplicacion de la intervencion, a través del blog al grupo experimental, luego
hicieron la indagacion final (postest) para comparar los grupos y llegar a las conclusiones

del diagndstico e intervencion del blog.

En las conclusiones de este trabajo, se resalta la eficacia de implementar el blog como
una herramienta sustentable para la practica pedagodgica docente puesto que genero

motivacién, participacion y aprendizaje en los estudiantes. A partir de lo anterior, se
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considera que esta investigacion, al igual que las anteriores, es importante para el presente
proyecto de intervencion, puesto que se evidencia que el blog es una herramienta por medio
de la cual se pueden obtener resultados satisfactorios dentro del proceso de ensefianza

aprendizaje.

Por su parte la investigacion titulada: Desarrollo del pensamiento critico para
fortalecer la produccion textual, de los autores Barrios, Contreras, Pérez y Sanchez (2018),
desarrollada en Sahagun (Coérdoba) tuvo como finalidad analizar la produccion textual de
los estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa Rodania para promover el
desarrollo del pensamiento critico. Para llevar a cabo dicha investigacion los autores se
basaron en las concepciones de los tedricos Jaimes y Callejas (2009) y Lozada (2004)
quienes consideran que la actividad mental requiere de experiencias previas que todo ser
humano con anticipacién debe desarrollar y asi poder alcanzar el nivel del pensamiento

critico.

La investigacion es de tipo cualitativo con un método de estudio de caso; en un primer
momento se utilizé como instrumento una lista de cotejo con dos items en donde el primero
permitié identificar la tipologia textual dentro de los cuadernos de los estudiantes vy, el
segundo item identificar toda la estructura gramatical de los textos escritos por los nifios.
Luego, hicieron una entrevista a los docentes. Posteriormente como implementacion de la
estrategia planificaron guias con actividades variadas orientadas a potencializar las
practicas del pensamiento critico: interpretar, analizar, evaluar, inferir y explicar; con la

finalidad de fortalecer los procesos de produccién textual.

Dentro de uno de los factores encontrados inicialmente en la investigacion fue la
redaccion de textos con poco sentido gramatical por parte de los estudiantes, sin embargo,
los investigadores implementaron posteriormente guias que permitieron el fortalecimiento y
la adecuacion pertinente de la estructura gramatical y coherencia de significacién. Dentro
de las conclusiones arrojadas, los autores ratificaron la importancia de seguir fortaleciendo
la produccién textual en los estudiantes objeto de estudio de esta investigacion, y de
afianzar las estrategias implementadas para la busqueda de soluciones en la produccion

textual.

Ahora bien, la investigacion regional titulada: Disefio de una estrategia didactica para

incentivar la produccion textual a partir del desarrollo de la poesia en estudiantes del grado
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noveno de la I.LE. Antonio Narifio de Morindé Santana, los Cérdobas (Monteria-Colombia),
Pastrana (2018), tuvo como propdsito disefiar una estrategia didactica para potenciar la
produccién textual a través de la poesia. Para abordar dicha investigacién, el autor se basoé
en Habermas (1980) y Cassany (1997) quienes plantean que los sujetos deben estar en
condiciones de comprender, analizar y producir tipos de textos, segun sus necesidades de

accion y comunicacion.

El tipo de investigacion que se abordé en este proyecto fue cualitativo bajo el método
de investigacion-acciéon con un enfoque sistémico, que se basé en primer lugar en la
aplicacion de una prueba diagndstica que arrojé como resultado que el mayor nimero de
estudiantes realiz6 un escrito claro, sin embargo, fue muy limitado y hubo poca profundidad
en el texto. Ante esta situacion se determind orientar la estrategia a partir del género lirico
a través de un portafolio de poemas titulado: “A Través de los Poemas Fomento mi
Produccion Textual”, donde los estudiantes debian plasmar producciones textuales en

forma de poesia.

Asimismo, la implementacion de dicha estrategia pedagogica demostrd un resultado
positivo en la incentivacion de la producciéon textual de los estudiantes, quienes se
interesaron y cumplieron cada uno de los procesos planteados en esta estrategia didactica.
Por otra parte, ellos conocieron algunos términos o conceptos que les hicieron aumentar el
conocimiento del lenguaje literario. Esta investigacion dejé como evidencia que la poesia
puede ser una estrategia para afianzar la produccién textual con elementos, tales como: la
imaginacioén, el andlisis, los recursos metaféricos y el lenguaje literario que refuerzan el

placer por la escritura.

Por ultimo, la investigacion titulada: Estrategias didacticas para el desarrollo de la
produccién textual de los educandos del grado segundo de la Institucién Educativa los
Nogales (mega colegio) de Monteria, de Cogollo, Herazo y Vergara (2014) tuvo como
propdsito desarrollar, aplicar y evaluar estrategias didacticas en el aula de clases para el
desarrollo de la produccion textual, mediante una investigacién de tipo cualitativo. Los
autores se apoyaron en Wells (2004) y Martinez (1991), quienes consideran que el papel
de la escuela y de los educadores tiene como objetivo crear espacios pedagogicos
mediante los cuales los estudiantes desarrollen habilidades y destrezas para utilizar las

herramientas de su entorno.
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Para la recoleccion de la informacion se utiliz6 como instrumento una encuesta
aplicada a 40 estudiantes para identificar el nivel de produccion textual de los mismos. De
la misma forma, también se aplicaron talleres escritos de composicion libre con un tiempo
de 30 minutos para corregir, afianzar y motivar la produccion textual. Como resultado de la
implementacién de dichos instrumentos, se obtuvo que el 50% de los alumnos escribi6
textos cuya extension era un cuarto de pagina, el 38% produjo textos de media pagina y el
12% restante disefi6 textos de una péagina, lo cual les permitié concluir a los autores que
los estudiantes prefieren escribir textos cortos, evidenciando esto la apatia por la escritura.
Ante esta realidad, los autores implementaron talleres de escritura para que los educandos
desarrollaran ideas con sentido gramatical, coherencia y cohesién, la argumentacion,
ortografia y vocabulario. Como resultado final, la investigacion plantea que los alumnos
mejoraron sus habitos de escritura; lo que dejo como evidencia que la persistencia y el

seguimiento continuo a través de los talleres de escritura, arrojan excelentes resultados.

Finalmente, las investigaciones estudiadas le aportaron un valor significativo al
presente proyecto de intervencion, considerando que todas centraron su objetivo en
aspectos concretos de la produccion textual, teniendo en cuenta los procedimientos
fundamentales de la competencia escritora como son: la coherencia, la cohesién, el uso de
la ortografia, entre otros. Asimismo, se tomaron los aportes de algunas de ellas sobre las
TICS, considerando que estas son herramientas importantes que permiten acercar al
educando al proceso escritural. De igual modo, se valoraron algunos de los aportes de los

autores en los que se basaron los investigadores estudiados en este apartado.
4.2. Marco referencial o conceptual

A continuacién, se abordan las distintas definiciones y concepciones relacionadas con
la produccidn textual, la cual esta intimamente ligada con el cédigo escrito. A su vez se
asumen las percepciones relacionadas con las competencias: gramatical y enciclopédica.
Se definen de igual forma, algunas caracteristicas particulares relacionadas con las
estrategias pedagodgicas y didacticas, al igual que la importancia de las tecnologias de la
informacion y comunicacion en el proceso de enseflanza-aprendizaje encaminadas a la

produccion textual.
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4.2.1. La produccion textual

Una de las competencias que deben desarrollar los estudiantes en la asignatura de
Lengua Castellana es la produccion textual, la cual es concebida por el Ministerio de
Educaciéon Nacional (2006), especificamente en los Estdndares Basicos de Competencias
como “el proceso mediante el cual el individuo genera significado, ya sea con el fin de
expresar su mundo interior, transmitir informacion o interactuar con los otros” (p.21). A
través de dicha concepcion, se percibe entonces, la relevancia que ésta tiene en la vida de
todo ser humano, teniendo en cuenta que a través de la produccion textual el educando

puede expresar sus sentimientos, deseos o0 pensamientos.

A su vez, la escritura es un ejercicio que constantemente emplea el ser humano con el
fin de dar a conocer sus ideas y es una actividad que se lleva a cabo de multiples maneras,
tal como lo plantea Cassany (1993) al afirmar que "la escritura tiene muchas utilidades y se
utiliza en contextos muy variados” (p. 39). A partir de dicha concepcién se reconoce que el
escribir es una actividad que va mas alld de la simplicidad y que esta se fortalece o

enriquece en la medida en que el individuo hace uso de ella en diferentes contextos.
Complementando lo anterior, Vygotsky (1979) sefiala que:

El lenguaje escrito consiste en un sistema de signos que designan los
sonidos y las palabras del lenguaje hablado y que, a su vez, son signos de
relaciones y entidades reales. Gradualmente este vinculo intermedio que es
el lenguaje hablado desaparece, y el lenguaje escrito se transforma en un
sistema de signos que simbolizan directamente las relaciones y entidades
entre ellos.” (p.160)

Queda sentada la importancia de reconocer que el lenguaje escrito nace como una
representacion que se desarrolla a partir de la relacion directa que tiene el ser humano con
las cosas que le rodean. Entonces, a partir de lo anterior, se vislumbra la escritura como un
proceso que no esta desprendido de las situaciones que experimenta el individuo en su
diario vivir.

Ahora bien, la escritura se desarrolla a partir de un objetivo o una situacion comunicativa
especifica que insta al individuo a escribir, por ejemplo, cuando se escribe un texto para un
maestro, para un amigo o para algun familiar, entre otros. Sin embargo, en todos esos
casos, la escritura mantiene unas caracteristicas particulares. En consecuencia, Cassany

(1993) sostiene que “una situacion comunicativa bien entendida permite poner en marcha
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y dirigir el proceso de la escritura hacia el objetivo dado” (p.55). Teniendo en cuenta dicho
postulado, se comprende entonces, que cuando el individuo identifica con facilidad cuél es
el objetivo que lo motiva a escribir, lleva a cabo su plan de escritura sin perder de vista su

propésito primordial.

No obstante, en la escuela el proceso de escritura es visto por muchos estudiantes
como una tarea ardua que a veces se les dificulta poner en practica, ademas muchos de
ellos no tienen el habito de escribir. Algunos, incluso han concebido la idea de que la
escritura no es otra cosa que escribir algunas palabras en una hoja, a veces sin despertar
en ellos un verdadero significado. En tal sentido, Cassany (1993) apunta que “muchos y
muchas estudiantes creen que escribir consiste simplemente en fijar en un papel el
pensamiento huidizo o la palabra interior. Entienden la escritura solo en una sus funciones:
la de guardar informacion” (p.61). Entonces, el estudiante en algunas ocasiones no es
capaz de concebir la escritura como un ejercicio mediante el cual puede poner de manifiesto

muchas de sus ideas.

Por otra parte, se necesita que el alumno reconozca que la escritura no es un proceso
gue se desarrolla siguiendo un solo patrén establecido, por lo que Fl6rez, Arias y Guzman
(2006) sefialan cuando exponen gue “la escritura no es una tarea que se pueda definir como
una serie de pasos fijos, sino como una combinacion simultdnea de varias estrategias y
recursos, de acuerdo con el “momento” de la redaccion” (p.126). A partir de dicho postulado,
se comprende que la escritura se desarrolla desde la suma de distintas estrategias que el
individuo debe poner en practica para adentrarse en el mundo de la escritura. Ahora bien,
para ello se requiere de las ganas y/o estimulo por hacerlo. De acuerdo con lo dicho,
Cassany (1993), sostiene que “cada persona puede cultivar la aficion por la escritura, solo

se trata de encontrar indiscutibles beneficios personales que puede ofrecernos esta tarea”
(p.41).

En definitiva, si el educando es capaz de encontrar esos factores o estimulos que lo
motiven a escribir, el proceso de la produccion textual sera mucho mas ameno; se necesita
para ello, de igual manera, el compromiso del docente en dicho ejercicio, puesto que éste
debe ser un mediador en todo el proceso de escritura que desarrolla el alumno, y para que

eso suceda se hace menester hacer uso de estrategias motivadoras de ensefianza, y que
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sirvan de impulso para que el educando escriba y lo haga con ganas, y asi, a partir de su

propio ejercicio sea capaz de desarrollar sus habilidades escriturales.

Por otra parte, el acto de la escritura y redacciéon suelen parecer sindénimas, sin
embargo, para Garcia (2015) el aprendizaje de la escritura va mas alla del mero hecho de
producir grafias, es aqui donde la redaccidon promueve una serie de aspectos a tener en
cuenta para que esta accion se convierta en un acto coherente, con sentido y con una
estructura coordinada de composiciones gramaticales que permitan la funcionalidad de
cada elemento de la lengua espafiola, por lo cual Garcia (2015) define seis dimensiones

gue se presentan en la escritura, como se ve a continuacion.

Una de las dimensiones es la comunicativa, la cual es definida como un acto completo,
reflexivo y creativo donde el individuo emplea todo un proceso linglistico, cultural y de orden
sintactico en la escritura; también presenta la dimension cognitiva, la cual involucra los
procesos complejos mentales de operacion de conocimientos que permiten transformar los
saberes. Por otro lado, se encuentra la dimensién dialégica basada en la interactividad del
individuo con textos que son antecedentes y elementos influyentes en la produccién. Por
su parte, la dimension social y cultural, las cuales se enfocan en los conocimientos y
proposiciones que se enmarcan en la escritura para satisfacer la necesidad del lector.
Finalmente, la dimensién afectiva-valorativa contribuye a la motivacién cuando se escribe
un texto dentro de un contexto valorativo insertada en un entorno social con caracteristicas
determinadas (Garcia, 2015). Es evidente, como estas dimensiones apuntan claramente a
un proceso escritural eficiente, productivo e interpretativo de la interaccion con el
conocimiento, la cultura, el contexto y la lectura de diversos textos que aportan significacion

a nuevas redacciones.

Ahora bien, para Garcia (2015), la escritura es un proceso complejo que exige
desarrollar un aspecto bioldgico que dé respuesta a un entorno social, afectivo y cognitivo,
dando lugar a los efectos deseados para narrar, informar, persuadir y argumentar, haciendo
gue esta actividad se vincule entre el emisor y receptor, destacando una intencion del
emisor enfocada en la transmision de contenido objetivo, estimulando la imaginacion a
través de preguntas, generacion de ideas con el propdsito de entretener y divertir el acto de
la escritura. Por su parte la intencién del receptor también debe percibir, recibir y entender

los mensajes suministradores por el emisor. Para llevar a cabo lo dicho, el autor destaca
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los mecanismos de coherencia y cohesion como requisito fundamental para darle orden

l6gico a los contenidos.

Se concibe la coherencia como un acto comunicativo y semantico que proporciona
textura al mensaje alcanzando continuidad tematica, no se trata Unicamente de unir
oraciones sino de crear proposiciones con orden y sentido I6gico. La coherencia organiza
la informacién antes de ser comunicada. Asi pues, para Garcia (2015), la coherencia esta

conformada por las siguientes caracteristicas:

Cantidad de informacion: Depende de los factores contextuales como el propoésito del

emisor, los conocimientos previos del receptor y el tipo de mensaje.

Estructura de la informacion: Cada texto desarrolla sus ideas segun su esquema, por
ejemplo, los textos narrativos estdn compuestos por un inicio, un nudo y un desenlace. En
cuanto a los textos cientificos se encuentran estructurados por un planteamiento, el

desarrollo tematico y la conclusion.

Calidad de informacion: Hace referencia a la calidad expresiva de las ideas siendo

completa, progresiva y clara, con ejemplos pertinentes y con términos apropiados.

Coherencia motivacional: Se basa en las relaciones que existen en el texto. Dichas
relaciones pueden ser descriptivas cuando las proposiciones tienen informacién acerca de
una persona u objeto; o de afirmacion cuando las proposiciones apoyan o atacan la verdad

de esas afirmaciones.

Coherencia sintactica: Une los enunciados que no constituyen una serie de oraciones

arbitrarias, sino las que estan en funcion de lo que se quiere esperar.

Segun lo planteado, el autor destaca unos niveles de coherencia tomando como base

las concepciones de Van Dijk (1980) establecidos de la siguiente manera:

Coherencia local: Tiene como indicadores la estructura oracional del sujeto y predicado, el
modo, tiempo y aspectos de los verbos, el articulo que acompafa a los sustantivos, los

pronombres que sefalan al sujeto y la concordancia entre género y nimero.

Coherencia lineal: Es la continuidad tematica del discurso por medio de conjunciones y
particulas de enlace segun su significado l6gico estableciendo relacion entre lo que se dice

en el ahora y en el después.
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Coherencia global: Es la organizacion total de la informacion en el nivel textual

(macroestructura).

Por otro lado, Garcia (2015) destaca las operaciones de coherencia siendo las acciones
conectivas de las partes en un todo. Este proceso implica unidad de las ideas, es decir, un
orden l6gico en su estructura tematica que le dé sentido al texto para lo cual se pone de

manifiesto una serie de operaciones, las cuales el autor las plantea de la siguiente manera:

Relacion tematica: Es todo aquello de lo que se habla o se escribe y al que deben

subordinarse todos los enunciados del texto.

Presuposicién: Accién por la cual la informacién que contiene el emisor se considera que la

conoce el receptor y a partir de ellas puede acertar en sus suposiciones.
Implicaciones: Son las informaciones adicionales contenidas en un enunciado.
No contradiccion: Accidn que se opone a las ideas, no afirma algo que sea contrario.

Precision: Accion que se cumple cuando las ideas estdn claras, tienen una sola

interpretacién y no se prestan a confusiones ni ambigliedades.

Por otra parte, es necesario segun Garcia (2015) identificar los elementos que
corresponden con respecto a la cohesion, entendiendo esta como la relacion sintactica
entre las oraciones, palabras y frases dentro de un texto con sentido de unidad. Estas
conexiones ayudan a comprender el texto de una forma mas fluida, agil y natural. Para este
autor, apoyado en Halliday (1976) considera la cohesién como una relacién semantica que
se realiza a través de distintos procedimientos gramaticales, como son: la referencia, la
elipsis, la sustitucion, la reiteracién y la semantica Iéxico-gramaticales, los cuales son

planteados a continuacion:

La referencia o repeticion: Recurso que usa para evitar repeticiones innecesarias. Las

modalidades referenciales son: la anafora y la catafora.

La referencia contextual: También conocida como deixis por su relacién con la situacién
comunicativa. Se distinguen tres tipos de deixis: personal (pronombres), espacial (adverbios

de lugar) y temporal (adverbios de tiempo).
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Los conectores: Tiene que ver con los procedimientos de coordinacion o subordinacion de

oraciones a nivel de parrafos.
La entonacién: Marca la inflexion final de voz de una oracion.

Sustitucion léxica: Sirven para reiterar una determinada unidad del texto mediante el empleo
de léxicos. Presentan tres formas: Hiperénimaos, hipdnimos y definicién. Con respecto a la
primera, se refiere a la sustitucion la cual se produce con lexemas que poseen un significado
muy general. Con respecto a los hiponimos, es un enunciado donde el término genérico es
sustituido por uno mas especifico; y en relacién con la definicion esta tiene lugar cuando un

lexema es reemplazado por una frase que lo define.

Sustitucion anaférica: Elemento gramatical que se utiliza para referirse a algo ya

mencionado previamente, evitando la repeticién innecesaria.

Elipsis: Es la supresién de un enunciado o enunciados que se sobreentienden por el
contexto linguistico. Existen dos formas de elipsis, una conocida como telegrafica la cual se
da en una clase determinada de textos como telegramas, periédicos, anotaciones, informes,
recados etc., y la contextual la cual se basa en que la comprensién del significado depende

del contexto linglistico. Se denomina también elipsis dependiente del contexto.

Marcadores o conectores: Los conectores textuales son palabras o frases de transicion que
dan continuidad y coherencia a los textos. Ademas, dan fluidez al escrito porque conectan
las oraciones y los parrafos. De esa manera el escrito lleva al lector en forma logica y
coherente a través de todo el texto para que capte su sentido y lo comprenda. También
sirven para introducir una idea nueva. En algunos casos, los conectores se colocan al
principio de una oracién o de un parrafo. El escritor debe tener presente que es importante
seleccionar la palabra o frase de transicion (conector) de acuerdo con la idea que desea

expresar.

Entre las principales caracteristicas de orden l6gico de los conectores, Garcia (2015),

destaca los siguientes:

Adecuacion: Los conectores ayudan a adaptar los enunciados a las particularidades de la

situacidon comunicativa.
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Anaforica: El uso del conector esta sujeto siempre a un enunciado anterior con el que debe

relacionarse.

Enlaces gramaticales: El conector liga la unidad tematica con las subtematicas y los detalles

asegurando la articulacién global.

Marcas superficiales: Los conectores son términos que establecen relaciones l6gico-

semanticas entre las unidades que ligan.

Unidades léxicas invariables: Los conectores tienen un alto grado de lexicalizacion.

Expresan una determinada relacion conectiva entre dos o0 mas enunciados.
Elementos dindmicos: Los conectores sirven para la recepcion y gestion de mensajes.

Ahora bien, otros elementos de gran importancia segun Garcia (2015), con respecto

a la produccidn textual, son los siguientes:

La redundancia: Es la repeticion frecuente de una idea inutil o el empleo frecuente de un

limitado vocabulario.

La monotonia: Es un vicio del lenguaje que consiste en la repeticion abusiva de unas

cuantas palabras de un texto, e indica pobreza léxica.

La anfibologia o ambigliedad: Es la falta a las reglas de claridad semantica en la

construccion de las oraciones.

Los signos de puntuacién: Son elementos ortograficos que representan las pausas del
discurso. Contribuyen a la construccion del texto sefialando el significado de las pausas en

sus distintas dimensiones. Se clasifican de la siguiente manera:

El punto: Es un signo grafico que tiene distintos valores y grados de fuerza. Marca la pausa

mas pronunciada al final de un enunciado.

La coma: Marca una pausa breve dentro del enunciado facilitando la respiracion del lector.

Separa elementos analogos de una serie de palabras y delimita las unidades significativas.

El punto y coma: Es un punto grafico que indica una pausa superior a la coma e inferior al
punto. Se utiliza con mayor grado de fuerza que el punto, cuando el corte sefala dos ideas

préximas.
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Los dos puntos: Es un signo grafico de apertura que puede adoptar distintos valores y
grados de fuerza. Marca un corte o pausa para unir la informacién que sigue, mostrando y

aclarando la idea.

Los puntos suspensivos: Es un signo grafico que marca una interrupcién en la oracion o un

final impreciso.

Los signos de exclamaciéon: Se utilizan para expresar cargas emotivas, (entusiasmo y

sorpresa) van al principio y final de la frase y sirven de punto final.

Los paréntesis: Se utilizan cuando se interrumpe el sentido de un discurso para introducir

una aclaracion, sobre todo si esta no tiene mucha relacién con lo anterior.

Los corchetes: Igual que los paréntesis, incorporan informacion complementaria, se usan

dentro de un enunciado que vaya entre paréntesis para introducir una precision.

Las comillas: Se utilizan para reproducir ideas textuales, los pensamientos de los

personajes de los textos narrativos o para indicar que un término es inapropiado o vulgar.

Finalmente, lo anterior refleja una clara informacion para la escritura en las distintas
dimensiones mencionadas por Garcia (2015), que van desde un acto comunicativo entre
emisor y receptor hasta la motivaciéon e interactividad que desarrolla el individuo con los
aspectos sociales y afectivos que distinguen la cultura del entorno. Para esto, son
necesarios los conocimientos y la practica de los procedimientos de coherencia y cohesién
como dos grandes pilares que contribuyen a un orden légico de ideas en las oraciones,
frases y pérrafos producidos textualmente. Es natural que un buen escrito se vaya
efectuando en la manera que se conozcan estas medidas gramaticales, las cuales deben

tenerse en cuenta al momento de redactar cualquier tipo de texto.
4.2.2. El cédigo escrito

El cédigo escrito es conocido como un conjunto de sistemas convencionales de grafias
que articuladas permiten la conexiéon de un sinnimero de ideas expresadas por el ser
humano. Desde una perspectiva linguistica Chomsky (1965) distingue el conocimiento de
la lengua desde la competenciay la actuacion, siendo la competencia un conjunto de reglas
y sistemas gramaticales que desarrollan las diferentes comunidades de una lengua

determinada y la actuacién el empleo de esas reglas gramaticales individualizado, es decir,
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en el acto comunicativo empleado por cada hablante. Complementando esta postura, para
Krashen (1984) la competencia es el cédigo escrito, es decir, el conjunto de normas
gramaticales que tiene en la memoria cada autor, y la actuacién es la composicién del texto.
En otras palabras, es el conjunto de estrategias comunicativas que son utilizadas por los
autores para producir un escrito. En sintesis, la competencia es el hacer y la actuacion es
el saber hacer. Bajo esta perspectiva se hace necesario que cada persona domine estos
aspectos si desea tener excelente fluidez escritural, cefiido de sintaxis y coherencia

gramatical.

Conocer la esencia del codigo de una lengua implica el recopilado de un sistema
linguistico, tal como: la morfosintaxis, ortografia, signos de puntuacion, mecanismos de
cohesién y coherencia gramatical que por ende deben ser efectuados con precisiéon por

cada individuo, para corroborar satisfactoriamente la adquisicion del codigo escrito.

Segun Cassany (1987) se deben dominar muchas méas habilidades en el acto de la
escritura: discriminar las informaciones relevantes de las irrelevantes, estructurarlas en un
orden cronolégico y comprensible, escoger las palabras adecuadas, conectar las frases
entre si, construir un parrafo, entre otros. Las reglas fonéticas y ortograficas,
morfosintacticas y Iéxicas que permiten formar oraciones aceptables s6lo son una parte del
conjunto de conocimientos que domina el usuario de la lengua. La otra parte, es la formada
por las reglas que permiten elaborar textos: las reglas de adecuacién, coherencia y
cohesién. Consecuente a lo anteriormente dicho, para Vygotsky (1934) la construccion del

lenguaje escrito pasa por una interiorizacion del control global de la actividad lingUistica.

Existe una diferencia marcada entre el lenguaje escrito y el oral que asume Vygotsky
(1934) dandole sentido al primero como una accién involuntaria e inconsciente, y al
segundo como una accién meramente voluntaria y consciente, de construcciones de frases,
de una recreacioén voluntaria e intencionada de la palabra sonora a partir de letras aisladas,
de un trabajo voluntario sobre los significados de las palabras y su disposicion en un cierto
orden de sucesion. En este orden de ideas, se esclarece el fundamento de la escritura como
un amplio sistema gramatical, que implica la sucesion organizada de significacién en cada

palabra, al ser procesada mediante un orden sintactico.

Por otro lado, al utilizar el proceso escritural como un sistema significativo mediante un

orden y secuencia, es propicio destacar que toda actividad linglistica nace de una
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necesidad, vinculada a las emociones, a las expectativas, a las intuiciones y pensamientos
de los seres humanos, subyacente a la motivacién y estimulacion del querer o desear
escribir. Este acto lleva consigo la ausencia de comprension e interpretacion, sefialado por
Vygotsky (1934) quien promueve la dificultad del aprendizaje de la escritura. En el mismo
sentido, el mencionado autor enfatiza que es necesario poner en funcionamiento la
actividad de escribir, pero haciendo oportuno la accion del nifio en comprender y analizar
la significacion de cada palabra que escribe. Asimismo, el autor sefiala que “la escritura se
convierte a sus 0jos en una ocupacion sensata e indispensable” (p. 98), por lo cual sostiene
gue aprender a escribir significa el paso del lenguaje en palabras de las representaciones
de las grafias. (Vygotsky 1934). En este sentido, las representaciones de las palabras se
convierten en el fundamento para determinar la comprension, interpretacion y la sintesis
del significado, que poseen detras de si, un sinniUmero de ideologias propias que
individualmente se van caracterizando con una connotacion propia del contexto de cada

individuo.

En la intimidad del ser humano, Vygotsky (1934) destaca el lenguaje interior, que da
paso a ser procesado linglisticamente. Este lenguaje es predicativo, es decir, contiene
informacion nueva, tiene sentido, pues aparece en la conciencia y domina la relacion con
los significados, por lo cual, el lenguaje interior se convierte en un verdadero lenguaje para
si mismo. Este lenguaje alimenta al pensamiento, y, por ende, transforma de lo no

linguistico a lo linguistico.

Con todo lo anteriormente destacado del cddigo escrito, es importante mencionar la
complejidad que la lengua escrita desarrolla en sus procesos linglisticos. La gramatica de
la lengua espafiola es tan extensa y compleja que ciertos linglistas solo determinan el
estudio de ciertas reglas gramaticales y los profesores no ensefian todo lo relacionado con
la lingliistica y por ende los estudiantes solo aprenden o conocen cierta parte de la
gramatica de la lengua y aquellos que si llegan a conocer todas las reglas no las memorizan

al momento de emplearlas. (Krashen 1984).

Bajo la anterior hipétesis es indispensable ensefiar a cabalidad la gramatica de la lengua
castellana, no incompleta ni ciertas reglas que solamente nutren una parte de la lingiiistica,

sino tratar en lo posible de profundizar cada regla y enfoque que se le da a la ortografia, a
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la sintaxis y a la morfologia de las palabras, acompafiado de ejercicios de coherencia y

cohesion en el empleo de las categorias gramaticales.
4.2.3. Lacompetencia enciclopédicay gramatical

El Diccionario de la Real Academia Espafiola (2014, definicion 2) especifica la palabra
competencia, como: “La pericia, aptitud o idoneidad para hacer algo”. A partir de esta
concepcion, se entiende que la competencia es la capacidad que tiene el ser humano para
desarrollar algo con habilidad o destreza. En este orden de ideas, con lo que respecta a la
competencia enciclopédica, esta es definida por el Ministerio de Educacién Nacional (1998),
especificamente a través de los Lineamientos Curriculares, como “la capacidad de poner
en juego, en los actos de significacién y comunicacién, los saberes con los que cuentan los
sujetos y que son construidos en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural en general,

y en el micro-entorno local y familiar” (p.28).

A partir de esta concepcion, se percibe que esta es fundamental y debe ser desarrollada
por todos los estudiantes, para que asi estos a la hora de producir textos estén en la
capacidad de poner en manifiesto todo ese bagaje de conocimientos previos que han ido
adquiriendo y desarrollando a lo largo de su vida, teniendo en cuenta los multiples contextos
en los que estos se relacionan: social, cultural, académico, entre otros. Asimismo,
entendiendo que todos esos conocimientos con los que cuenta el sujeto estan relacionados
con el entorno en donde éste se desenvuelve cotidianamente y, que estos a su vez, son
reconocidos en la sociedad. En este sentido, Fernandez (2003) sefala que “la competencia
enciclopédica se basa en datos aceptados socialmente” (p.6). Entonces, es asi como el
escritor puede integrar todos esos datos en la medida que va adquiriendo nuevos

conocimientos.

Por otra parte, es necesario sefialar que no es suficiente que el individuo desarrolle su
competencia enciclopédica, sino que esta a su vez, debe complementarse con la
competencia gramatical, también conocida como competencia linglistica, la cual es
definida por CVC (2020) como “la capacidad de una persona para producir enunciados
gramaticales en una lengua, es decir, enunciados que respeten las reglas de la gramatica
de dicha lengua en todos sus niveles (vocabulario, formacion de palabras y oraciones,

pronunciacion y semantica)”. En este orden de ideas, se comprende que el sujeto cuando
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desarrolla su competencia gramatical o linguistica, ha interiorizado todas las reglas

gramaticales de la lengua que usa para desenvolverse de manera eficaz.

Lo anterior, se complementa con la nocion de Bosque (1998), quien sefala que “a ese
conocimiento interiorizado que el hablante tiene del sistema gramatical de su lengua, a la
vez versatil y restrictivo, se le suele llamar competencia gramatical” (p.28). Asimismo, se
reconoce que la competencia gramatical representa de una u otra manera un tipo de
conocimiento, en el cual el individuo va cualificando a lo largo de su existencia. Segun
Chomsky (1965), la competencia linglistica es un compendio de normas asimiladas por el
individuo, las cuales estan conformadas por sus conocimientos verbales, y que estos a su
vez, le permiten entender una comprension amplia de infinitos términos linguisticos. Ahora
bien, la competencia gramatical en una lengua natural “representa un tipo de conocimiento
inconsciente e inmanente que forma parte de nuestra propia naturaleza humana” (Bosque,
1998, p. 32).

En definitiva, al comprender la importancia que tiene la competencia gramatical al igual
gue la enciclopédica, se puede considerar que ambas son necesarias cuando el estudiante
produce diferentes textos. A partir de las competencias en mencion, el individuo es capaz
de poner en juego todos esos conocimientos ya adquiridos sobre cdmo funciona su lengua
y esto se ve reflejado en sus escritos, de ahi que se considere la relevancia de que el
maestro emplee estrategias didacticas y pedagdgicas innovadoras que propicien al
alumnado destrezas para cualificar sus competencias y por ende sus escritos sean

correctos.

4.3. Las estrategias pedagodgicas y didacticas

La ensefianza es concebida como una actividad plenamente organizada que integra la
planificacién masiva por parte de los docentes, dando forma y estilo a las actividades que
son propicias en el marco de la Educacion. Los contenidos de aprendizaje que soslayan las
dificultades de aprendizaje a través de la interactividad y modelos pedagdégicos representan
la efectividad de las estrategias metodolégicas que se activan para procesar los
aprendizajes en ellos, por supuesto, la comunicacion también se hace protagonista en todo

este engranaje de aplicabilidad en la ensefianza.
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A su vez, el proceso de organizacion y empleo de metodologias did4cticas y
pedagdgicas son esas herramientas Utiles y optimas que conviven con el docente desde su
uso diario para su ejecucion; logrando la comprension y adquisicion de saberes en los
educandos, hasta llegar a ser el enfoque de la esencia misma en el acto vocacional de la
ensefanza. En concordancia, son las estrategias pedagdgicas y didacticas las que mejoran
los aprendizajes de los estudiantes, fomentando el desarrollo cognoscitivo y las
competencias metacognitivas, teniendo en cuenta a su vez el contexto en el que se

encuentran los educandos.

De acuerdo con lo planteado, para Gamboa (2009) la planeacion educativa, activa la
formacion cientifica de los estudiantes a través de las acciones pedagoégicas y didacticas.
Asimismo, como la unificacién de planes de curso por area y la investigacion, favoreciendo
los procesos de aprendizaje. En consecuencia, lo que se pretende es que el docente
reorganice un plan de trabajo pasando de lo convencional a lo meramente estratégico. Bajo
este orden de ideas, el docente de hoy tiene la necesidad de organizar y dirigir el proceso
de construccion del conocimiento en el cual se convertird en orientador y acompafante del
proceso (Gamboa, 2004). En definitiva, el rol del docente juega un papel preponderante en
el transcurso que ejercen los estudiantes en su acontecer escolar. Las estrategias
didacticas y pedagdgicas forjan el caracter del estudiante en sus multiples convicciones de
aprehender no solo tematicas conceptualizadas, sino también el ser integral, desde la

personalidad hasta su desarrollo integro en la sociedad.

4.3.1. Las estrategias pedagdgicas

El termino pedagogia ha evolucionado a pasos agigantados hasta nuestros dias, sin
duda alguna ha trascendido la estandarizacion que se tenia de un modelo tradicional y
ordinario de ensefianza, por lo cual cabe notar que su esencia ha transformado el &mbito
educativo a fines de que los estudiantes obtengan los conocimientos precisos para cada
grado. Por consiguiente, las estrategias pedagogicas son dirigidas por el docente para

facilitar la aprehensién de los conocimientos de los estudiantes.

En este orden de ideas, las estrategias pedagdgicas “‘componen los escenarios
curriculares de organizacion de las actividades formativas y de la interaccion del proceso
enseflanza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, practicas,

procedimientos y problemas propios del campo de formacién” (Bravo 2008, p.52).
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Concerniente a lo dicho por el autor mencionado, es importante resaltar que, en el aula de
clases se interactian no solo saberes de una disciplina determinada, sino también el
ejercicio de involucrar los valores y practicas culturales que de una u otra forma caracterizan
a los individuos, es entonces en este ambito donde las estrategias pedagogicas garantizan
la articulacion en la planeacién de la formacién de conocimientos, destrezas, habilidades y

valores.

Afianzando lo dicho, Ferriere (1953) opta por proponer una actitud innovadora con
respecto a las necesidades e intereses de los estudiantes que van despertando su interés
Estrategias didacticas y pedagodgicas en la ensefianza de la produccion textual en el
ejercicio cooperativo y critico. Es en sintesis que el estudiante es el constituyente de toda
actividad educativa, generando un ambiente reflexivo, investigativo y propicio para adquirir
sus conocimientos. Asi pues, la escuela nueva se ha definido como iniciadora de una
educacién por medio de la cual se fomenta la libertad, teniendo en cuenta la individualidad
mas la colectividad (Dewey, 1960). De acuerdo con lo planteado, es precisamente la
escuela nueva, la generadora de un ambiente y espacio libre, en donde el docente es
facilitador de sus saberes y tiene el papel preponderante de guiar los procesos que se
emergen en el aula, siendo el alumno consecuente con sus principios e ideales, apoyado
de conocimientos nuevos para enfatizar su cognicién. Sin embargo, las practicas y
estrategias pedagogicas necesitan cada dia ser reforzadas y retroalimentadas desde un
aspecto mas profundo y cargado de innovaciones actualizadas, como apoyo para la

adquisicién de conocimientos de los estudiantes.
4.3.2. Las estrategias didéacticas

Notablemente, la didactica otorga recursos que permiten adentrar a la significaciéon de
obtencion de aprendizajes, mediante estrategias procedimentales que conlleven al avance
progresivo, tal como lo define Diaz (1998) “las estrategias didacticas son procedimientos y
recursos que utiliza el docente para promover aprendizajes significativos, facilitando
intencionalmente un procesamiento del contenido nuevo de manera mas profunda y
consciente” (p.19). Cabe destacar bajo el lente puesto en la anterior cita que la didactica
tiene un sentido extenso que garantiza un resultado significativo siempre y cuando la
manera de concretar las estrategias sean coherentes y afinadas al objetivo de los

aprendizajes de los estudiantes.
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Debe sefialarse que etimologicamente el término didactica proviene del griego
dI100KTIKOG que significa: el que ensefia y concierne a la instruccion. Amoés (2000), a su vez
identifica que el objetivo de la didactica esta asociado a dos enfoques: el primero se
relaciona con el ambito teérico que profundiza en los conocimientos que los individuos
desarrollan en un contexto determinado de ensefianza-aprendizaje; y el segundo enfocado
al ambito que emerge a la regulacion de la practica con respecto al proceso de ensefianza-

aprendizaje.

En funcién de lo planteado se observa que tanto teoria como practica son perspectivas
gue adopta la didactica como presuntos entes valorativos del proceso ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes, en un contexto donde cada dia se requiere de un esfuerzo
mayor por parte de la comunidad educativa, involucrando actualizadas estrategias que
mejoren y modifiquen las orientaciones de una pedagogia tradicional en funcién de

paradigmas lineales y pocos fructuosas en el &mbito educativo.

Por otro lado, Flérez (1994) destaca tres tipos de didacticas, las cuales son: la general,
la diferencial y la especifica. En cuanto a la general la define como “el conjunto de normas
ylo principios, de manera general, en los cuales se fundamenta el proceso de ensefianza y
aprendizaje, sin considerar un ambito o contenido especifico” (p.35). Es decir, se
fundamentan en la orientaciébn de la enseflanza y sus componentes, tomando como
referente la teoria como determinante de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Por otro
lado, la didactica diferencial se enfoca mas en un ambito especifico que involucra niveles
cognitivos y socioafectivos en un contexto donde se reflejan aspectos como la personalidad,
la edad, escolaridad, habilidades cognitivas y deméas. En cuanto a la didactica especifica,
esta hace alusion al estudio de métodos y practicas para cada area especifica del saber,
concibiendo importante y necesario que cada disciplina como las ciencias, el lenguaje o las
matematicas opten por desarrollar sus propias estrategias, considerando que cada una

tiene un saber especifico (Flérez, 1994).

Ahora bien, resumiendo, los contenidos de los tres tipos de didacticas mencionadas
anteriormente, se precisa destacar cuatro palabras clave, las cuales son: estudiantes,
docentes, conocimiento y contexto; cada una hacen de estos enfoques didacticos un
precedente para crear alternativas novedosas y fundamentadas en el inicio del progreso

cognitivo y socioafectivo donde se desenvuelve diariamente el estudiante.
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Por otra parte, otra perspectiva de estrategia did4ctica la presenta Tebar (2003) al
afirmar que la didactica consiste en “procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en
forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los
estudiantes” (p.7). Bajo esta definicion, se deja claro que el momento para estructurar las
estrategias didacticas se fundamenta en la planeacion, es este el comienzo de todo el
seguimiento y conducto para lograr los objetivos trazados con respecto a una buena clase.
El plan de clases constituye la ruta mas coherente llevando implicito las metodologias y

estrategias didacticas mas adecuadas para los estudiantes.

Finalmente, la didactica esta constituida por tres elementos fundamentales: alumno,
docente y conocimiento, los cuales conforman el contrato didactico que destaca la
interaccion comunicativa entre el docente y los estudiantes y genera expectativas de
ensefanza-aprendizaje (Przesmycki, 2000). A través del triangulo anteriormente
mencionado entre docentes, estudiantes y conocimiento se permite conocer
comportamientos, estilos y habitos de vida, interacciones e ideologias de los estudiantes,

en un ambito més cercano y sutil al simple hecho de ensefiar en un aula de clases.

4.3.3. Estrategias didacticas y pedagogicas en la ensefianza de la produccion
textual

Actualmente se observan en las aulas de clases un indice elevado de estudiantes
apaticos al desarrollo de la escritura o produccion textual; se hace evidente que en algunas
ocasiones se encuentran estudiantes que se inclinan mas por el acto de leer que de escribir.
La escritura se concibe como un ejercicio profundo y que representa un acto de
concentracién de las ideas. Es notable esta dicotomia en el sentido del ejercicio que
enmarca el acto de leer con el acto de escribir, donde se emplean préacticas sintacticas y de
orden légico de ideas. Es posible inferir que se hace urgente y necesario llegar a condicionar
estrategias didacticas y pedagoégicas que impartan nuevas tendencias para el aprendizaje
y fundamento de la escritura partiendo por reconocer las limitaciones o circunstancias, tales
como: el contexto, la crianza o trastornos del lenguaje los cuales no permiten la evolucion

por el placer de la escritura.

En efecto, Ferreiro (1997) afirma que el lenguaje escrito se da en distintos contextos
donde se desarrolla el nifio, puesto que no solo debe relacionarse con la grafia sino también

con su funcionalidad para que haga juicios, compare, realice hipétesis y categorice, es
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decir, que el nifio debe estar a menudo en constante uso con el lenguaje independiente de
no hacer uso de las grafias convencionales. Se reconoce, entonces, el papel fundamental
gue tienen los diferentes contextos en el que se desenvuelve el individuo y la influencia que
éstos tienen al momento en que se inicia el ejercicio de la produccién textual. De ahi que el
docente debe ser alguien con suficiente creatividad para crear y/o utilizar diferentes
estrategias didacticas y pedagogicas que sean innovadoras, y que, a su vez, incentiven la
escritura en el alumnado, teniendo en cuenta los multiples contextos en el que éstos se

encuentren.

Por otra parte, es necesario reconocer que la escritura no impone un proceso estético,
antes, al contrario, forja la facultad de aumentar en el individuo sus ideales hacia multiples
acciones que propicien la motivacién concerniente a todas las fases escriturales. De
acuerdo con ello, el docente al momento de desarrollar estrategias pedagogicas
encaminadas al fortalecimiento de la produccién textual de los educandos requiere
implementar bases sélidas que estimulen procesos cognitivos en el estudiante, que generen
situaciones que busquen crear impacto de transformaciones, y que este a su vez, se asuma
como un escritor, reconociendo que sus producciones textuales pueden ser recibidas por
un sinnimero de lectores donde cada uno tiene perspectivas e ideales singulares (Tovar,

Ortega, Camero, Alezones, Frantzis y Garcia, 2005).

Finalmente, cabe destacar que en todo proceso de ensefianza-aprendizaje, es
necesario que el docente implemente estrategias pedagdgicas innovadoras, que
fortalezcan la produccion textual de los estudiantes; para ello es necesario que el maestro
se reconozca como un mediador eficaz y productivo de nuevas alternativas didacticas, que
promuevan estilos de aprendizajes 6ptimos y que estas vayan en pro de obtener un

fortalecimiento en la dimension cognitiva cada vez mas significativa.
4.4. El uso de las herramientas tecnoldgicas en la educacion

La educacion, como cualquier otro campo en el que se desenvuelve el ser humano, se
ha visto beneficiada por la tecnologia. Hablar de tecnologia, es hacer hincapié sobre todos
esos mecanismos actualizados que el hombre utiliza para desarrollar conocimientos,
expresar sus ideas y/o comunicarse con los demas individuos. Segun el Diccionario de la
Real Academia Espafiola (2014, definicién 1) la tecnologia es el “conjunto de teorias y de

técnicas que permiten el aprovechamiento practico del conocimiento cientifico”. A partir de
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dicha concepcion, se comprende que a través de la tecnologia el hombre puede acercarse

a distintas fuentes y asi enriquecer sus conocimientos.
Por su parte, Loveless y Williamson (2017) sostienen que:

Cuando hablamos de nuevas tecnologias normalmente nos referimos a
las herramientas, al hardware, a los dispositivos y a un surtido de items
materiales, junto a los sistemas operativos, el software, las interfaces
graficas y otros monitores sensoriales que median en el encuentro del
usuario con la informacion y sus contenidos (p. 18).

De acuerdo con la posicién de los autores, se percibe, que la tecnologia encierra por si
misma un sinnumero de herramientas, de las cuales el ser humano se beneficia. Asimismo,
dichas herramientas estan cercanas al individuo y éste debe contar con las destrezas y
habilidades necesarias para hacer uso de ellas. De ahi, la importancia que tiene que en la
actualidad se le ensefie al estudiante a hacer uso de la tecnologia de forma adecuada y
responsable y, de esta manera pueda consultar, leer, observar y analizar distintos tipos de
informaciones que les permitan ampliar sus conocimientos. Del mismo modo, sefala
Suarez (2017) que “el empleo de las TIC para el proceso educativo en las aulas de clase y
fuera de ellas permite que estudiantes y docentes compartan un lenguaje, que el

estudiantado se interese méas en aprender” (p.15)

Ahora bien, latecnologia en el proceso educativo ha generado oportunidades de cambio
y adaptacién, lo que ha permitido que los estudiantes puedan acercarse a multiples
herramientas digitales y a través de ellas extraer distintos tipos de informacion. En este
sentido, Hernandez (2017), sefiala que “es en la actualidad donde la “informacion” que se
dispone puede catalogarse de acceso ilimitado e inmediato; donde la transmision, de ésta,
confluye en todos los @mbitos del individuo, desde la politica, economia, educacion, ocio,
entre otras” (p.327). De acuerdo con dicha concepcioén, se estima que es infinita la
informacion que se ofrece en estos tiempos a través de la tecnologia y es casi imposible
que, en la actualidad, el ser humano ignore los medios tecnoldgicos existentes por medio

de los cuales puede extraer cualquier tipo de informacion.
Complementando lo anterior, Torres y Cobo (2017), sostienen que:

El uso de las nuevas tecnologias en el aula de clases debe hacerse
considerando el manejo eficiente y ético de las nuevas tecnologias por
parte de los estudiantes, porque obedece a una de las finalidades de la
educacion actual; al considerarse una competencia imprescindible para
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los ciudadanos inmersos en la sociedad y en la economia del
conocimiento (p. 38).

A partir de lo anterior, se resalta que en la actualidad ninguna escuela puede
desconocer el papel relevante de la tecnologia en todo proceso académico, de ahi que
el maestro busque la forma de impactar en sus procesos de ensefianza-aprendizaje
haciendo uso de herramientas tecnolégicas, las cuales sean de gran interés para los
estudiantes, y a partir del uso de las mismas, los educandos puedan acercarse a

distintas fuentes de informacién y de esta manera aprender distintos temas.

En tal sentido, Godoy y Calero (2018), reconocen que el uso de la tecnologia como
estrategia de aprendizaje trae consigo grandes ventajas, puesto que las tecnologias de
la informacién y comunicacion hoy por hoy funcionan también como herramientas
didacticas, las cuales representan grandes beneficios en el proceso de aprendizaje de
los educandos. Es decir, si el docente realmente es consciente de los beneficios que
tiene el usar la tecnologia en sus clases, podra impactar en el proceso académico y por
ende sus metodologias de clases seran asimiladas por parte del alumnado de una forma

mucho mas amena.
En este orden de ideas, Loveless y Williamson (2017), coinciden en afirmar que:

La educacién en la era digital se esta convirtiendo en un dominio
cada vez méas hibrido en el que se ensamblan artefactos
tecnoldgicos, accién humana fisicamente encarnada, relaciones e
instituciones sociales y una variada gama de nuevas y emergentes
teorias y practicas que atafien al aprendizaje, al curriculo y a la
pedagogia (p. 14).

De acuerdo con lo sefialado, se entiende entonces, el papel fundamental que
ejercen los recursos digitales en todo proceso pedagdgico, y por ende, el curriculo de
una institucion deberia incluir en sus practicas educativas este tipo de herramientas
pedagdgicas con el fin de fomentar competencias digitales en sus alumnos en medio de
una sociedad que asi lo requiere. Es necesario, a su vez, el compromiso que se les debe
impregnar a los nifios y jovenes al momento de hacer uso de la tecnologia, para que
éstos sean conscientes y de forma responsable sean protagonistas del cambio en medio

de la era de la informacion.
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4.4.1. Espacios web para desarrollar la produccion textual

Alo largo de la historia, se ha concebido que el lenguaje escrito a diferencia del lenguaje
oral, tiene una gran ventaja y es que lo escrito permanece intacto y se conserva a lo largo
del tiempo. En este orden de ideas, gracias a la escritura el hombre ha dejado precedentes
en el mundo. Asi, al individuo hacer uso de la produccion textual se comunica y transmite
informacion haciendo uso del lenguaje; constituyéndose este Ultimo como una practica
social. No obstante, la escritura puede darse a través de mdltiples formas. Por ejemplo, por
mucho tiempo se mantuvo solo la escritura manual, sin embargo, al transcurrir las décadas
el individuo fue evolucionando y por ende los medios o herramientas para escribir
empezaron a surgir. En la actualidad son muchas las herramientas digitales que el hombre

utiliza para representar a través del codigo escrito sus pensamientos, ideas y opiniones.

Lo anterior se sustenta en Jaén (2020), quien sefiala que “los procesos del lenguaje y,
en particular de la escritura, se han visto notoriamente influenciados por el fenémeno de la
virtualidad, tanto en el desarrollo de las competencias inherentes a este, como en la
produccion, difusién y recepcién de textos” (p.3). Asimismo, Cassany (1993) sostiene que
“el desarrollo tecnologico ha sacudido también a la escritura, como a tantas otras
actividades” (p. 42). A partir de lo mencionado, se comprende entonces, que la escritura no
ha estado ajena a la evolucién de la tecnologia, antes por el contrario, se ha visto
beneficiada de estas herramientas digitales, las cuales propician de una u otra manera que
el individuo tenga acceso a distintas informaciones, y a través de esos mismas instrumentos
pueda desarrollar la escritura de una forma &gil y practica, puesto que en muchas ocasiones
solo es tener cercano un artefacto tecnolégico, ya sea un celular, tablet, portatil, entre otros,

para iniciar un escrito digital.

Ahora bien, a partir de la variedad de espacios web existentes, los maestros pueden
desarrollar multiples estrategias de aprendizaje encaminadas a la produccion textual
haciendo uso de espacios tecnoldgicos, los cuales pueden generar un impacto positivo en
el proceso pedagdgico. En este sentido, Becerra, Alvarez y Rodriguez (2019), consideran
gue una forma de hacer uso de la tecnologia durante el proceso pedagogico es desarrollar
la narracion digital, puesto que a través de esta actividad se pueden emplear distintos

formatos, ya sean imagenes, videos, podcasts e incluso redactar libros digitales, y a través
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de esas estrategias el estudiante puede construir diferentes narraciones, generando lo

anterior un aprendizaje sensorial y visual.

Por otra parte, si el maestro a la hora de disefiar sus actividades de produccion textual
utiliza espacios web, de esta manera contribuye a fortalecer en los educandos las destrezas
para que éstos cualifiquen sus competencias comunicativas a través del uso de
herramientas digitales. Complementando lo dicho, Guevera y Rodriguez (2015), afirman
que:

Involucrar las tecnologias de la informacion al aula, es encarar su uso,
para asi reflexionar sobre lo que se puede llegar a hacer con estas, es
ademas potenciar la relaciéon de los docentes con las tecnologias de la
informacioén, para pensar cual es el uso que los estudiantes pueden dar
a estas y cOmo esto se puede convertir para nosotros en un espacio de
importancia para potencializar las competencias comunicativas y una

posicion critica de la realidad, para que los estudiantes avancen y se
potencie en ellos habilidades que son ocultas en el diario vivir en el aula.

(p. 26).

Lo anterior corrobora que en el proceso pedagdgico cuando se hace uso de las
herramientas digitales se impacta positivamente en las destrezas de los estudiantes, y
sobre todo, se cultiva en ellos la criticidad, puesto que a través del uso de la tecnologia, al
momento de escribir pueden expresar sus puntos de vista con respecto a diferentes
tematicas y situaciones propias de la sociedad en la que se desenvuelven diariamente. De
ahi que se busque que el docente sea un agente innovador, el cual logre identificar todos
esos espacios web que les fortalecerian las destrezas a sus estudiantes a partir de la

produccion textual desarrollada en dichos medios tecnoldgicos.

Por su parte, el maestro no puede olvidar que la escritura ain en los medios digitales
debe cumplir con una serie de requisitos que le permitan ser lo mas convencional posible,
para ello, se debe tener en cuenta que el escrito sea claro y coherente, evitar ideas que
generen confusion en el lector, tener cuidado con el uso exagerado de algunos sustantivos
y otras categorias gramaticales, entre otros aspectos. Todo lo mencionado propiciaria una
produccién textual interesante y que cumple a cabalidad con los aspectos de un buen
producto textual desarrollado en un ambiente virtual (Jaén, 2020). Es decir, producir textos
aun en espacios web, sigue siendo una actividad sumamente seria de la cual el alumno no

puede perder de vista, puesto que, en algunos casos, para algunos de ellos se tiende a
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pensar que por ser un escrito digital no se requiere de la rigurosidad que implica la escritura
y por ende se omiten en muchos casos signos de puntuacion, se emplean ahorros

linglisticos, entre otros tantos aspectos.

Ahora bien, al estudiante redactar diferentes tipos de textos haciendo uso de las
herramientas tecnolégicas a través de los espacios web podria poner en practica lo que se
conoce como cibertexto. Esto ultimo es definido por Riascos (2015), como “el discurso
generado en espacios virtuales en el que confluyen el texto, la imagen, el sonido vy, la
infografia; todos como elementos que se articulan para dar paso a una unidad con sentido
completo” (p.35). En este orden de ideas, a partir de la produccion de cibertextos, el alumno
estaria en la capacidad de desarrollar todas sus habilidades y destrezas para hacer uso de
su imaginacién y redactar textos empleando imagenes, sonidos y demas elementos; lo que

generaria una experiencia novedosa y atractiva en sus actividades pedagdgicas.

4.4.2. El uso del blog como estrategia didactica para la produccidn textual

Son muchas las estrategias didacticas que el maestro puede emplear diariamente
durante sus actividades pedagogicas para fortalecer la produccion textual en los
educandos, el blog es una de ellas, el cual permite que el estudiante pueda a través de una
herramienta digital expresar sus ideas, opiniones y puntos de vista, asi como mantener una
participacién activa en dicho espacio. En este sentido, Salinas y Viticcioli (2008) reconocen
gue los blogs generan la inclusion de un modelo didactico que toma como protagonista al
alumno, puesto que permite que éste desarrolle su participacion permanente, teniendo en

cuenta que el blog es un espacio en donde fluye el aprendizaje colaborativo.

Por otra parte, al usar el blog el estudiante puede organizar su propio tiempo y a través
del aprendizaje autonomo puede hacer uso de dicha estrategia didactica en los espacios
gue considere pertinente; es decir, no necesita contar con la presencia del docente
permanentemente para poder plasmar sus escritos en el blog. En palabras de Mendoza
(2018) el blog “permite llegar hasta el hogar de cada alumno, lo busca y lo incentiva a seguir
trabajando en casa, nos pueden enviar sus respuestas, comentarios, opiniones sin limite
de horarios, en el momento que pueda” (p. 11). A partir de lo dicho, se concibe entonces
gue el alumno se convierte en el protagonista de su propio proceso de aprendizaje, sin

desconocer el papel del docente como un agente mediador en dichas actividades
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pedagdgicas, el cual debe orientar, corregir y/o retroalimentar las producciones escritas

plasmadas en los blogs de cada uno de ellos.

Ahora bien, al estar los jévenes de la actualidad muy relacionados con la tecnologia, al
momento de trabajar con el blog esto hace que el proceso sea de gran interés para ellos,
ademas que es una herramienta digital muy facil de usar y en el que ellos rapidamente
pueden adaptarse. En palabras de Bohorquez (2008) “un blog es una pagina Web de
sencillo manejo, gratuita y que sirve para que el autor cuelgue las impresiones sobre sus
experiencias que luego pueden ser comentadas por otros visitantes” (p. 2). Se corrobora
entonces, que, al ser una herramienta de facil manipulacion, el docente puede recurrir a ella

para trabajar distintos tipos de actividades relacionadas con la produccién textual.

Entre tanto, es necesario reconocer que un blog cuenta con distintas funcionalidades,
lo que genera que sea una herramienta amplia, es decir, al utilizar dicha pagina web el
maestro puede propiciar que se realicen multiples actividades, y de esta manera favorecer
que el educando desarrolle sus habilidades escriturales a partir de distintos ejercicios
plasmados en el blog. Ademas, segun Dellepiane (2011), “los blogs permiten una rapida
escritura y puesta en linea de los contenidos sin que se necesiten demasiados
conocimientos tecnolégicos” (p. 4). Es decir, que, al escribir en los blogs, el alumno lo podra
hacer desde los conocimientos previos con los que cuenta con respecto a la tecnologia, ya
gue por ser el blog un instrumento muy sencillo y practico de usar no requiere que la

persona cuente con demasiada informacion para poder tener acceso a él.

Por otra parte, el blog al ser una herramienta digital, hoy por hoy teniendo en cuenta las
situaciones de estudio virtual a causa de la pandemia que atraviesa actualmente el mundo,
generada por el Covid-19, esta herramienta se convierte en una fortaleza, puesto que, con
la modalidad de estudio en casa, el maestro puede recurrir a ella y plasmar sus actividades
de produccién textual, de tal manera que el alumno desde casa pueda contribuir al buen
uso de ésta. En palabras de Salinas y Viticcioli (2008) “los blogs se presentan como una
herramienta muy util y valiosa para la configuracion de un aula virtualizada” (p. 5). Dicho de
otra manera, el blog es ese recurso del cual el docente en la actualidad puede apoyarse en
él para desarrollar sus actividades de ensefianza-aprendizaje en medio de la modalidad de

clases remota que hoy en dia se estan llevando a cabo.
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Ahora bien, a partir de las producciones escritas planteadas en los blogs, el maestro
puede tener un seguimiento permanente del trabajo que realiza el alumno, asi podra tener
acceso a distintas informaciones como las fechas en las que los estudiantes han
desarrollado sus escritos, al igual que la hora, los comentarios recibidos por parte de sus
compafieros, entre otros aspectos. Con respecto a esto, Medina (2019), asevera que “un
blog esta disefiado para que cada articulo tenga fecha de publicacién, de modo que el
escritor y los lectores tengan un seguimiento de lo publicado y archivado”. A partir de lo
dicho, se considera entonces que, al emplear este tipo de estrategias didacticas, tanto el
maestro como los alumnos se veran beneficiados, teniendo en cuenta que todos podran
tener acceso en tiempo real sobre las publicaciones y comentarios que se plasman en dicha

herramienta digital.

Entre tanto, el blog como herramienta digital proporciona que los estudiantes que suelen
sentirse atraidos por las distintas fuentes tecnolégicas, saquen provecho del blog y puedan
expresar por este medio todas sus ideas y pensamientos al redactar distintos tipos de textos
y de esta manera sentirse autbnomos y libres. De acuerdo con lo mencionado, Bohérquez
(2008), asegura que “el blog se convierte por tanto en un foro de dialogo abierto al aula,
donde nuestros alumnos van a poder interactuar digitalmente, expresandose libremente, lo
que reporta un enriquecimiento personal y colectivo de gran magnitud” (p.9). Entonces, a
partir de dicho enriquecimiento, la institucién no solo le estaria apuntando al mejoramiento
de las competencias escriturales; sino a su vez, le propicia estrategias para que los alumnos
puedan fortalecer sus destrezas comunicativas mediante el uso del blog, y asi puedan

expresarse libremente a través de sus producciones textuales.

En este orden de ideas, también se hace menester reconocer que las actividades de
produccién textual propias de la asignatura de Lengua Castellana, se pueden fortalecer al
hacer uso de herramientas digitales. Lo anterior se sustenta en Orihuela y Santos (2005),
quienes consideran que “la publicacion en linea de las tareas de clase es especialmente
relevante en materias abocadas al estudio de la escritura y el disefio de navegacion en
Internet, disciplinas en la que resulta basico que los estudiantes desarrollen las destrezas
asociadas a la lectura y escritura” (p.6). A partir de lo plasmado, se considera entonces que
la asignatura de Lengua Castellana, puede propiciar actividades de escrituras y que éstas,

a su vez, sean desarrolladas haciendo uso de las tecnologias.
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Por otra parte, si se tiene en cuenta la importancia de hacer uso de la tecnologia durante
las actividades académicas y el impacto positivo que éstas tienen en los estudiantes, se
podria reconocer cémo gracias a ello, hoy en dia es mas frecuente hacer uso de distintas
herramientas como son los blogs o edublogs. Segun Jaramillo (2015) “el uso de blogs en el
ambito educativo es una realidad que ha propiciado el desarrollo de un género reciente: el
edublog. Su uso en la praxis escolar ha generado una verdadera transformaciéon de los
paradigmas”. (p.48). En este sentido, se puede corroborar que gracias a las nuevas
herramientas como los edublogs, los docentes pueden recurrir a ellas con el firme propdosito
de innovar en sus practicas pedagdgicas y por ende generar una mayor motivacion en cada

uno de sus educandos a la hora de propiciar actividades académicas.

Lo anteriorse complementa con el postulado de Alvarez y Bassa (2013) quienes sefialan
que “los blogs de aula, por sus caracteristicas técnicas de facil actualizaciéon e
interactividad, se convierten en productivos al funcionar como espacios dindmicos” (p.16).
De acuerdo con lo planteado, se concibe que este tipo de herramientas al usarse en el aula
de clases propicia espacios en los que los educandos pueden interactuar con sus
comparfieros de una manera fluida y dinamica. Asimismo, a través de dicha plataforma el
docente puede monitorear las actividades que realizan de forma individual cada uno de sus
estudiantes y a su vez entre ellos pueden leer y realizar comentarios sobre las producciones

desarrolladas en el blog generando todo lo dicho una interaccién dinamica.

4.4.3. Importanciay uso de las redes sociales en la ensefianza de la produccién
textual

Hoy en dia el ser humano se comunica y/o relaciona con otros individuos a partir de
multiples formas, y para ello, en muchas ocasiones recurre a distintas herramientas o
plataformas digitales. Una de las formas de comunicarse en la actualidad es a través de las
redes sociales. Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola (2014, definicién 1), la
red social es una “plataforma digital de comunicacién global que pone en contacto a gran
numero de usuarios”. Teniendo en cuenta dicha concepcion, se reconoce que las redes
sociales propician una interaccion simultanea entre los individuos, y estos se comunican
mediante diferentes formas, por ejemplo, a través de mensajes, imagenes, emoticones

entre otros.

57



Complementando lo anterior, Espinoza, Cruz y Espinoza. (2018), sostienen que “las
redes sociales son un medio de comunicacion a través del cual las personas se comunican
e interrelacionan con un fin comdn” (p.40). Se estima, entonces, que a través de las redes
sociales los individuos también dan a conocer sus puntos de vistas a partir de los intereses
comunes que comparten entre si; sin importar el lugar o el espacio donde se encuentre

cada persona, puesto que el medio que los unira en este caso son dichas redes sociales.

En este orden de ideas, teniendo en cuenta la facilidad con la que en la actualidad se
comunican los individuos a través de las redes sociales, éstas segun Corellay Torres (2020)
‘han sido objeto de estudio en distintos entornos como el antropolégico, pedagdgico,
socioldgico, e incluso matematico” (p.32). Sin embargo, el campo de la educaciéon tampoco
ha sido ajeno al uso de las redes sociales. Por ello, en este sentido Espinoza, Cruz y
Espinoza (2018), consideran que “las redes sociales cobran cada dia mayor importancia
para los procesos educativos; existe diversidad de criterios de su uso en este contexto”
(p-39). A partir de lo planteado, se valoran los multiples usos que el individuo le ha dado a

las redes sociales, sobre todo con lo respecta a la educacion.

Ahora bien, es necesario resaltar que las redes sociales son usadas por muchos de los
estudiantes jovenes o0 adolescentes, si se tiene en cuenta que éstos se mantienen
actualizados y/o a la vanguardia de la tecnologia. En tal sentido, Araujo (2014), sefiala que
“al igual que sucede con los blogs, las redes sociales son algo frecuente y habitual en la
vida cotidiana de los alumnos, especialmente en el caso de los mas jévenes, probablemente
mucho mas que los blogs” (p.15). Lo anterior corrobora que este tipo de herramientas
digitales al ser utilizadas por el docente con el propdsito de realizar sus actividades de
ensefianza-aprendizaje encaminadas, por ejemplo, a la produccion textual, seran bien

acogidas por parte de los alumnos, debido a que ellos estan en constante relacién con ellas.

En este orden de ideas, son muchas los beneficios que puede extraer el docente a la
hora de emplear las redes sociales en sus actividades relacionadas con la produccién
textual dentro del area de Humanidades, especificamente en la asignatura de Lengua
Castellana. Segun Buxarrais (2016), “el uso de las redes sociales en las aulas posee una
serie de ventajas que deben hacernos plantear su introduccién en asignaturas de las

ciencias humanas” (p.18). Asi pues, siendo la asignatura de Lengua Castellana una de las
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gue pertenece a las ciencias humanas, entonces se puede sacar provecho de las redes

sociales al utilizar este tipo de herramientas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por su parte, teniendo en cuenta las grandes ventajas de las redes sociales en el campo
de la educacion, es que éstas “motivan a los estudiantes a la hora de tratar teméaticas
relacionadas con la asignatura, porque promueven su participacion activa y les proporciona
oportunidades para desarrollar competencias” (Buxarrais, 2016, p.19). A partir de lo
planteado, se complementa que, al momento de emplear las redes sociales en la asignatura
de Lengua Castellana, el docente puede despertar en sus educandos las destrezas y/o
habilidades para fortalecer las distintas competencias, entre ellas, las relacionadas con las

producciones textuales.

Ahora bien, al hablar de redes sociales se hace necesario reconocer que son muchas
las que son utilizadas por el hombre en la actualidad, algunas de ellas, por ejemplo, son:
WhatsApp, Instagram, Facebook, entre otras. Con respecto al Facebook, Mendoza, Ruiz,
Rivera y Sanchez (2018), plantean que:

Esta red social también es una de las mas utilizadas actualmente en el
ambito mundial, y entre sus usos mas comunes esta la publicacion de

noticias, intercambio de fotos y videos entre amigos, y de igual modo para
comunicarse con habitantes de todo el mundo (p.31).

De acuerdo con la percepcion de los autores, se resalta el valor que tiene el Facebook
en la sociedad contemporanea, siendo que a través de dicha herramienta las personas se
pueden comunicar con cualquier habitante del mundo, demostrando esto que gracias a la
tecnologia no existen las barreras para que el ser humano exprese sus ideas. A partir de
lo anterior, se valora que Facebook al utilizarse en el campo de la educaciébn mas
especificamente en las actividades pedagdgicas relacionadas con la produccién textual,
arrojaria benéficos resultados si se considera que en dicha plataforma el estudiante puede
escribir, y a través de sus escritos el maestro realizaria una valoraciéon sobre las

competencias escriturales de los mismos.

Complementando lo anterior, Corella y Torres (2020) afirman que:
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Las redes sociales ofrecen espacios de interaccion en los que estudiantes
hacen uso del lenguaje y lo van cambiando acorde a la situacién en la
gue se encuentren. Por ejemplo, si un estudiante se comunica con su
docente, este utilizara un lenguaje formal haciendo uso correcto de las
normas gramaticales y el l1éxico. Por otro lado, si este se comunica con
un amigo o primo, este usara una forma mas coloquial (p. 104).

Al respecto se puede afirmar que gracias al uso que el estudiante le da a las redes
sociales al momento de escribir puede adecuar su lenguaje segun la intencién
comunicativa que éste tenga y, teniendo en cuenta a su vez, el tipo de receptor que leera
sus escritos, de ahi que al momento de emplear el lenguaje formal se apropie de las normas
gramaticales y el buen uso del Iéxico, lo que confirmaria una vez mas que a través de este

tipo de herramientas, el docente puede fortalecer la produccién textual de sus educandos.

Por otra parte, Carvajal (2020) sostiene que “para quienes se comunican a través de
Facebook y Twitter, recibir comentarios sobre sus escritos hace parte de un acuerdo
comunicativo implicito, inherente a la interaccion a través de estas redes” (p. 7). Con lo
anterior confirma la importancia que tiene el proceso interactivo en dichas redes, sobre todo
las cuales al ser abiertas o publicas permiten que las interacciones se desarrollen de una
forma muchas veces espontanea y en la que los usuarios propician un proceso

comunicativo fluido e interactivo.

Finalmente, es fundamental precisar que todos los aportes de los autores estudiados
durante este apartado fueron indispensables para el estudio de la presente investigacion.
Se resaltan las contribuciones de Cassany (1993) y Garcia (2015) quienes centran sus
postulados sobre los procedimientos de la escritura como son la coherencia, la cohesion,
entre otros; los cuales son tenidos en cuenta a su vez, en la competencia gramatical
presentada por Chomsky (1965) y Bosque (1998). Asimismo, se resaltan los aportes de los
Lineamientos Curriculares (1998), sobre la competencia enciclopédica teniendo en cuenta
que estos sefalan la importancia de los conocimientos adquiridos previos con los que

cuenta cada individuo.
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5. MARCO METODOLOGICO

En este capitulo de la investigacién se enmarcé el disefio metodolégico centrandose
en el paradigma cuantitativo. Asimismo, se lleva a cabo un proceso de investigacion cuasi-
experimental. De la misma forma, se aplic6 un disefio inverso que corresponde a la
intervencion. Ademas, se determind la poblacién, la muestra y la descripcion de las

herramientas que se utilizaron para cumplir con los objetivos planteados en la intervencion.
5.1. Tipo y nivel de investigacion

Este proyecto de intervencién tuvo como objetivo implementar el blog y las redes sociales
como herramientas de apoyo para el fortalecimiento de la produccion textual en los
estudiantes de noveno grado de la I.LE.D Técnica de Rebolo. Por tal motivo, se establecio
este estudio desde el tipo cuantitativo debido a que, al aplicarse los instrumentos de
investigacion, en ellos se recogieron datos del fendmeno de estudio que permitieron medir
con datos estadisticos los desempefios en los cuales se encontraron los educandos al
momento de poner en practica los criterios de las competencias gramatical y enciclopédica
en sus producciones escritas. Con respecto a la investigacion cuantitativa Sambrano (2020)
sefala que esta pretende la mayor objetividad para identificar las caracteristicas, procesos
y fenbmenos que se dan en un grupo de sujetos aplicando mediciones sistematicas e
incluyéndose un analisis estadistico. Ademas, “busca medir variables con referencia a
magnitudes” (Nifio, 2019, p.28), lo cual se consiguio al establecer los niveles de desempefio

gue tuvieron los estudiantes al finalizar este proyecto de intervencion.

También este trabajo adoptd el disefio cuasi-experimental apoyandose en que las
variables no seran intervenidas ni manipuladas para obtener unos resultados de alto nivel
de seguridad o confiabilidad. Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) exponen que “en los
disefios cuasi-experimentales los sujetos no se asignan al azar a los grupos, ni se
emparejan; sino que dichos grupos ya estan formados antes del experimento: son grupos
intactos” (p. 148). Lo anterior concuerda con las investigaciones de tipo experimental donde
“se refiere a la manipulacion de una o mas variables independientes no comprobadas,
sometidas a condiciones de control riguroso, con el propésito de describir de qué forma o

por qué causa ocurre una situacion o acontecimiento en particular” (Sambrano, 2020, p. 96).
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5.2. Disefio de la intervencién

La intervencién tom6 como base el disefo inverso, también conocido como Backwards
Design, el cual fue desarrollado por Wiggins & McTighe (1998). Este basicamente se centra
en que las técnicas de aprendizaje deben organizarse a partir de la evaluacion final. Es decir,
el maestro debe tener en cuenta cuél es la meta que desea alcanzar con respecto al
aprendizaje de sus estudiantes al momento de definir sus actividades pedagdgicas. Entonces,
a partir de dicha meta, el docente debe disefiar distintas estrategias pedagdégicas que le

permitan conseguir lo establecido.

Ahora bien, el disefio inverso se centra en el desarrollo de tres etapas: Identificar los
resultados deseados; determinar la evidencia aceptable de aprendizaje; y disefiar
experiencias de instruccién de aprendizaje (Wiggins y McTighe, 1998). A partir del desarrollo
de las etapas se busca que las experiencias de aprendizaje sean innovadoras, y a su vez, el
docente con anterioridad pueda reflexionar en torno a qué actividades debe desarrollar a

plenitud con el fin de que sus educandos alcancen la meta proyectada.

Con respecto a la primera etapa determinar la evidencia aceptable de aprendizaje, aqui es
fundamental que el maestro tenga en cuenta los objetivos de la asignatura que imparte y que,
asimismo, revise el plan de estudio y/o curriculo, también los demas documentos
institucionales y a partir de dicha lectura priorice cuales son esos contenidos que él desea que
sus educandos alcancen y que estos sean perdurables (Wiggins y McTighe, 1998). Entonces,
para lo lograr lo planteado, se requiere del compromiso y profesionalismo del maestro para

seleccionar dichos contenidos de aprendizaje y cumplir a cabalidad con lo estipulado.

En relacion con la segunda etapa determinar la evidencia aceptable de aprendizaje, en
esta se hace hincapié en que el maestro posteriormente de haber determinado la meta a
alcanzar, establezca las evidencias de aprendizaje, es decir, cuales son esos desempefios
gue demostraran o confirmaran que los educandos han alcanzado el aprendizaje o los
aprendizajes planteado(s) con anterioridad por el maestro al establecer el objetivo, propésito
0 meta. Se pretende entonces que el docente establezca tareas o actividades las cuales estén
en concordancia con lo planteado en la etapa uno, es decir, que estén coherentes con la meta

u objetivo a alcanzar.
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Finalmente, con respecto a la tercera etapa disefiar experiencias de instruccién de
aprendizaje, aqui se centra basicamente en que el maestro establezca cuales son los
recursos, herramientas, metodologias, entre otros aspectos a utilizarse para desarrollar las
actividades y asi el estudiante pueda alcanzar la meta plasmada por el docente la cual fue
establecida en la fase inicial. Asi, se reconoce que el disefo inverso genera que el docente
sea estratégico a la hora de establecer los recursos con los que va a trabajar y de esta manera
propiciar que los estudiantes adquieran nuevos conocimientos y que no sean superficiales.
Esto coincide con Chavez (2015) al sefialar que “la planificacién Backwards Design va de la
mano con la intencion de trabajar con metodologias activas pues su objetivo incluye obtener

comprensiones duraderas mediante el saber hacer” (p. 29).

5.3. Sujetos de la intervencion

A lo largo de la intervencion fue fundamental identificar los sujetos que conformaron el
estudio, los cuales propiciaron informacion necesaria sobre la situacion que se intervino.
Ademas, a través de la muestra seleccionada, se recopil6é informacion la cual posteriormente
fue procesada y analizada estadisticamente con el fin de obtener conclusiones o
consideraciones finales teniendo en cuenta la poblacién de la institucion donde se llevé a cabo

dicho proyecto de intervencion.
5.3.1. Poblacién

Al momento de definir el objeto de estudio, es necesario partir de la identificacion de la
poblacién que se va a tener en cuenta, la cual esta conformada por una totalidad de unidades
gue pueden constituir el ambito de una investigacion (Nifio, 2019). En concordancia con lo
anterior, el presente proyecto de intervencion se llevé a cabo en la Institucién Educativa
Distrital Técnica de Rebolo, en la cual se encontraron matriculados 268 estudiantes en la
educacion basica y media. Esta institucion tiene la particularidad de estar conformada por dos
grupos en los grados sexto, séptimo y octavo; y cuenta con un solo grupo en los grados

noveno, décimo y once.
5.3.2. Muestra

Nifio (2020) define que la muestra “es una porcion de un colectivo o de una poblacion
determinada que se selecciona con el fin de estudiar o medir las propiedades que caracterizan

a la totalidad de dicha poblacién” (p.55). Para este estudio se considerd intervenir a los
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cuarenta estudiantes pertenecientes al grado noveno de educacion basica de la I.E.D Técnica
de Rebolo, los cuales tenian entre 14 y 16 afios de edad, conformados por 17 sujetos de sexo
femenino y 23 sujetos de sexo masculino. Se seleccioné dicho grupo teniendo en cuenta que
en las pruebas internas de la institucidon presentaron deficiencias con lo que respecta a la
produccién textual. Asimismo, se especifica que los estudiantes seleccionados contaron con
herramientas tecnoldgicas, como son celulares y/o computadores con acceso a internet,
medios que usaron para desarrollar las distintas actividades académicas en forma remota,
mediadas por la tecnologia debido a la emergencia sanitaria a nivel mundial que fue causada

por la pandemia del Covid-19.
5.3.3. Técnicas de recoleccién de informacién

Teniendo en cuenta que fue fundamental disefiar un plan para obtener informacién veraz
y confiable acerca de la situacion problema, se hizo indispensable reconocer y validar las
técnicas que permitieran recabar informacion. Segun Navarro (2017) “la decision de emplear
una técnica de recogida de informacién u otra debera decidirse previamente a su aplicaciéon”
(p. 190). A partir de esto, el presente estudio se plante6 como fin utilizar la técnica del test,
también conocida como prueba, puesto que se realizé una pre-prueba y una post-prueba para
validar el nivel de produccion textual centrado en la competencia gramatical y enciclopédica

en el que se encontraron los sujetos de estudio.

En este orden de ideas, es necesario sefialar que el test o prueba tiene como finalidad que
el investigador pueda hacer predicciones o inferencias de diferentes elementos, tales como:
los aspectos cognitivos, las aptitudes o las distintas capacidades de los sujetos de la
investigacion, las cuales no son percibidas directamente por el investigador (Navarro, 2017,
p.191). Teniendo en cuenta lo planteado, se valora el test o prueba como una técnica de
recoleccion de informaciéon muy valiosa la cual le propicia al investigador identificar las

variables que les permitirdn ahondar en su problema de investigacion.

Ahora bien, no se puede perder de vista que los datos arrojados a través de las técnicas
de recoleccion de informacion se convirtieron en un producto indispensable en el actual
proyecto de intervencion. En este sentido, Nifio (2020) afirma que “los datos que se buscan y
obtienen en el desarrollo de un proyecto constituyen el cuerpo de la informacién sobre los
hechos, objetos o fendmenos en estudio y configuran la materia prima de la investigacion” (p.

88). De ahi, que se valoré como un aspecto fundamental la implementacion de la pre-prueba
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y post-prueba con el firme propdsito de extraer informacién sobre la produccién textual de los

sujetos protagonistas en el presente estudio.
5.3.4 Descripcién de los instrumentos de recoleccion de informacion

Un instrumento confiable es aquel que mantiene datos veraces, los cuales representan
efectivamente los conceptos o variables que el investigador desea comprobar. Es decir, éste
registra la informacidn que le interesa capturar o mantener (Baez y Sequeira, 2006). Teniendo
en cuenta dicha percepcion, se reconoce entonces, que una de las principales funciones de

los instrumentos de recoleccion es medir la informacion.

En consonancia con lo anterior, la intervencién implementé una pre-prueba que tuvo como
objetivo comprobar como se encontraba la produccion textual de los sujetos de la intervencién
a partir de las competencias gramatical y enciclopédica. Dicha pre-prueba estuvo conformada
por cinco preguntas abiertas, las cuales buscaron evaluar el desempefio que tienen los

estudiantes con respecto a dichas competencias.

Por otra parte, la post-prueba estuvo compuesta por cuatro preguntas abiertas, y en una
de ellas, los educandos debieron redactar un texto narrativo a partir del uso de unas imagenes
suministradas relacionadas con la pandemia del Covid-19. Se buscoé a partir de la post-prueba
evaluar las habilidades y competencias escriturales, especificamente las competencias
gramatical y enciclopédica desarrolladas por los alumnos después de haberse implementado
algunas estrategias pedagogicas, y al hacerse uso del blog y las redes sociales como

herramientas de apoyo para fortalecer la produccién textual de los mismos.

6. PROYECTO DE INTERVENCION

IMAGINANDO, PLANIFICANDO Y ESCRIBIENDO EN LINEA

A través del presente proyecto de intervencion se buscé implementar multiples estrategias
pedagdgicas y didacticas encaminadas a incentivar la produccién de texto, por medio de ellas,
se intentd impactar de forma positiva en el proceso escritural, especificamente en el desarrollo
de las competencias gramatical y enciclopédica de los estudiantes de noveno grado de la
I.E.D Técnica de Rebolo. Para llevar a cabo lo expuesto, los educandos hicieron uso de

herramientas tecnoldgicas, tales como: celulares, portatiles, tablets, entre otras. Al
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implementar esos recursos resolvieron distintas actividades pedagdgicas que son detalladas

mas adelante a través de las secuencias didacticas.

Se valora, entonces, la importancia de este proyecto de intervencidn teniendo en cuenta
la coyuntura de la situacion provocada por la pandemia causada por el Covid-19, en la que
las clases fueron desarrolladas a través de las clases remotas también bajo la perspectiva
denominada estudio en casa o modelo hibrido. Debido a esta circunstancia, el estudiante se
convirtié en el principal protagonista de su propio proceso de aprendizaje, es asi como el
maestro implementd distintos talleres que fueron explicados y socializados durante las clases
en linea y presenciales con los estudiantes de la intervencion. Sin embargo, son ellos quienes
posteriormente plasmaron sus escritos en el blog, después de un proceso de planificacion,
organizacién y redaccion. Este proyecto se llevo a cabo durante el tercer y cuarto periodo

académico del afio lectivo 2021, el cual estuvo conformado por veinte semanas académicas.

Ahora bien, se consider6 crear espacios tecnolégicos, propicios y de interés para los
estudiantes, a través de talleres y actividades para lograr un significativo progreso en la
escritura, teniendo en cuenta que estos presentaron dificultades en sus producciones escritas.
El acto del cédigo escrito es un ejercicio que implica un analisis cognitivo, socioafectivo y
cultural que permite desarrollar diferentes puntos de vista, contrargumentos,
conceptualizaciones, juicios, posturas y reflexiones logrando asi un conjunto de ideas e
interpretaciones que le permiten al escritor desarrollar las competencias gramatical y
enciclopédica. A su vez, teniendo en cuenta que en la competencia gramatical el educando
debe hacer uso correcto de las categorias gramaticales, pronombres, pronominalizaciones,
ortografia, conectores, etc., en sus escritos. Y con respecto a la competencia enciclopédica,
utilizar el orden I6gico de las ideas, las posturas sobre las tematicas, el empleo de vocabulario,

entre otros.

La presente intervencion recurrié a la innovacion, la cual buscé estimular el deseo de la
escritura en los estudiantes, utilizando como medios el blog y las redes sociales. Se buscé
relacionar las ideas y los conocimientos previos de cada uno de ellos en las producciones
escritas que plasmaron a través de las herramientas tecnolégicas. Lo anterior, a su vez,
propicid la comunicacién entre pares, teniendo en cuenta el apoyo que brinda la tecnologia

como es la libertad para programar eventos, chats, fotos, videos, enlaces online y un
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sinnumero de aspectos que pueden lograr captar la atencién de los educandos para vincularse

en las actividades de escritura.

Como es sabido, desde hace muchos afios, ha crecido la preocupacién por formar
escritores, desde la formalidad de lo pedagogico hasta precisamente la informalidad de
espacios y abordajes no convencionales. Algunas personas hablan de la produccioén textual,
otras prefieren hablar de la animacion de la escritura. Ambos términos han sido utilizados para
referirse a un conjunto de actividades que entusiasman y cohesionan a un colectivo alrededor
de los textos. Lo importante aqui es lograr que el estudiante se sienta satisfecho con lo que
escribe, le dé un valor significativo al cohesionar las partes que integran los parrafos, tales
como oraciones, frases y expresiones para que comprenda el fundamento de una préactica

eficaz.

Por otra parte, las instituciones se basan en las orientaciones ofrecidas por los
Lineamientos Curriculares para desarrollar los procesos de produccion textual, siendo este un
acto que emerge en todas las areas del conocimiento. Saber escribir comprende un sistema
riguroso y complejo que proporciona ejercitar el pensamiento, los saberes previos y activar

procesos mentales de orden légico y preciso para una determinada idea.

Ahora bien, el rol del docente como guia o mediador es lograr encaminar las estrategias
sugeridas desde este proyecto de intervencién. Asimismo, hay que sefialar que durante los
tres momentos de una buena clase (motivacién, desarrollo y retroalimentacion o cierre) el
docente debe crear actividades innovadoras encaminadas a la produccion textual. Dichas
actividades deben evaluar las categorias gramaticales, la aplicacién de procedimientos de
coherencia y cohesion en los parrafos, el buen uso de signos de puntuacion y ortogréficos,
entre otros, en cada uno de sus escritos. Asi pues, con la presente intervencién se busco
mejorar la escritura y proyectar una mirada al esfuerzo por alcanzar la producciéon de textos

con significacion y sentido para quienes lo escriben y lo leen.

En este orden de ideas, se determina el siguiente objetivo general y los objetivos

especificos los cuales orientaron el actual proyecto de intervencion.
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6.1. OBJETIVO GENERAL Y ESPECIFICOS

e Producir textos escritos que evidencian el conocimiento alcanzado acerca del
funcionamiento de la lengua en situaciones variadas de comunicaciéon y el uso de

estrategias de produccién textual.
Para alcanzar lo anterior, esta intervencion se trazé los siguientes objetivos especificos:

e Emplear actividades pedagdgicas de produccion textual para escribir textos narrativos
haciendo uso de su imaginacion.

e Utilizar el blog y las redes sociales para producir textos narrativos coherentes.

e Realizar producciones textuales a partir del desarrollo de los criterios de las

competencias gramatical y enciclopédica.

6.2. METODOLOGIA

La presente intervencion se enfocé en actividades de produccion textual basadas en
los textos narrativos. Para ello, se implementaron talleres y actividades pedagdgicas que
permitieron la planificacion y reestructuracién de escritos por parte de los educandos, con la
finalidad de abordar aspectos relacionados con las competencias gramatical y enciclopédica.
Asimismo, los contenidos de dichos talleres fueron disefiados de forma practica, lo que
permitié una mejor redaccion y fluidez en el desarrollo de los mismos. Es necesario reconocer
la importancia de los talleres, los cuales, si bien estan encaminados a que los educandos
produzcan distintos textos narrativos, también deben generar que ellos desarrollen la reflexion

y analisis de sus producciones textuales.

Las actividades estuvieron proyectadas a ejercicios de produccion textual donde los
estudiantes interactuaron dando sus puntos de vista con respecto a sus producciones escritas
y a la de sus compafieros en cuanto a la temética, la trama de los textos narrativos, los tipos
de narradores, entre otros aspectos, a través de distintas estrategias didacticas escritas. Sin
embargo, también se presentaron algunas actividades propias de la oralidad, tales como:
mesas redondas, foros y debates, las cuales permitieron que se desarrollara la competencia
oral de los mismos. Entre tanto, se llevaron a cabo actividades que evaluaron los criterios de
la competencia gramatical, tales como: la cohesién mediante el uso de conectores y

pronominalizaciones, redaccion y coherencia gramatical, estructura gramatical y coherencia
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de significacién, escrito claro y con sentido, ortografia y signos de puntuacion. Asimismo, con
respecto a la competencia enciclopédica, los talleres estuvieron enfocados en los criterios

como son: expresar ideas, andlisis de ideas, emitir juicios y uso del vocabulario.

Por otra parte, en la metodologia se reconoce el valor del uso de herramientas
tecnolégicas como lo son el blog y las redes sociales, a través de ellas se busca que los
estudiantes sean estimulados en un espacio interactivo donde tengan la libertad de desarrollar
su imaginacién y mundo interior. Ademas, en dichos espacios tienen la oportunidad de escribir
distintos textos narrativos con el fin de que estos sean leidos y retroalimentados por sus
comparieros y docente, asi pues, reconociendo el valor de la tecnologia, los estudiantes se
sienten atraidos y motivados por realizar actividades en un espacio innovador y diferente a

los utilizados convencionalmente como son los cuadernos, block, etc.

Cabe destacar que la metodologia de la intervencion fue llevada a cabo a través de
las clases remotas y presenciales, en la que 12 estudiantes se encontraban de forma
presencial y 28 en virtualidad. Los educandos que se encontraban de forma presencial
desarrollaron sus producciones escritas dentro del salén de clases haciendo uso de
herramientas tecnolégicas como son los celulares, tablets y computadores portatiles. Con
respecto a los estudiantes que se encontraban de forma virtual se conectaban a las clases a
través de las mismas herramientas tecnolégicas y se les asignaba un tiempo determinado
para desarrollar sus producciones escritas a través de las redes sociales y el blog. Es
importante destacar que en ambas modalidades los estudiantes podian leer los escritos de
sus comparnieros; es decir, los que se encontraban desde casa en tiempo real leian a través
del blog y el Facebook los escritos de los compafieros que se encontraban en el salén de

clases y viceversa.

6.3. procedimientos de evaluacién

Los instrumentos de evaluacion (pretest y postest) fueron disefiados a partir de las
categorias de analisis relacionadas con las competencias gramatical y enciclopédica (ver
anexos 1y 2). Dichos instrumentos fueron enviados a expertos para que fueran valorados,
una vez recibida la validacion, el pretest fue implementado entre los dias 5 al 9 de julio del
2021. Los 40 estudiantes del grado noveno de la I.E.D. Técnica de Rebolo realizaron el
pretest, quienes se encontraban en modalidad presencial recibieron la evaluacién en el aula

de clases y tuvieron un tiempo de 60 minutos para resolverlo. Los que se encontraban en
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clases remota se les hizo entrega del instrumento por medio del grupo de WhatsApp y se les
asigno el mismo tiempo para resolver la prueba. Finalmente, una vez que se obtuvieron los

resultados del pretest se inici6 el proceso de llevar a cabo la secuencia didactica.

Ahora bien, en cuanto al instrumento del pretest, se disefi¢ a través de actividades
vinculadas con la tematica del medio ambiente, mediante una infografia que los educandos
analizaron y luego a partir del analisis escribieron un texto narrativo teniendo en cuenta
algunos aspectos claves de dicho texto. Ademas, extrajeron las ideas principales y
secundarias de la misma, definieron con sus palabras algunos términos de la infografia, y

redactaron oraciones haciendo uso de conectores, entre otros.

Con respecto al postest se implementaron actividades vinculadas con el texto narrativo
a través de imagenes alusivas a superhéroes bajo la tematica del Covid-19. Para ello, los
educandos escribieron un texto narrativo imaginando una posible solucién que le darian los
superhéroes a la problemética causada por la emergencia sanitaria. Ademas, en el
instrumento se encuentran preguntas relacionadas con las ideas principales y secundarias de
los textos elaborados por los estudiantes, el desarrollo de oraciones utilizando las categorias
gramaticales (sustantivos, adjetivos, pronombres, etc.). Por otra parte, desarrollaron aspectos

vinculados con el correcto uso de los signos de puntuacion y la ortografia.

Luego, se dio inicio al proceso de la intervencién, para ello se llevé a cabo la
implementacién de las secuencias didacticas las cuales fueron ejecutadas a partir del 19 de
julio al 22 de octubre del afio 2021. Fueron en total 12 semanas en las que cada secuencia
se desarroll6 mediante 3 sesiones semanales: los dias lunes, miércoles y viernes. Las
secuencias estuvieron conformadas por talleres relacionados con tematicas que permiten la
fluidez en el desarrollo de la produccién textual, lo cual generé que los estudiantes se
apropiaran de los criterios relacionados con la competencia gramatical y enciclopédica.
Ademas, se propiciaron espacios interactivos en los cuales los educandos se convirtieron en

protagonistas de su propio proceso de aprendizaje.
6.4. La secuencia didactica

Teniendo en cuenta la importancia que tienen la secuencia didactica en todo proceso
pedagdgico, se reconoce como un instrumento valioso en el quehacer docente. Estas

permiten una mayor planeacidon en cada una de las tematicas y/o competencias que el
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maestro espera desarrollar en los estudiantes. En palabras de Barriga (2013), una secuencia
“constituye una organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los
alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar
un aprendizaje significativo.” (p.1). Asimismo, es necesario que se reconozca que toda
secuencia didactica cuenta con una estructura la cual permite que se organicen las actividades

por etapas.

En la presente intervencién se propuso una secuencia didactica la cual se divide en
tres etapas fundamentales: exploracién, confrontacion y reelaboracién de saberes y
evaluacion. En la etapa de exploracion, se realizaron actividades introductorias que les
permitieron a los estudiantes activar sus conocimientos previos con respecto al tema a
estudiar. En cuanto a la etapa de confrontacion, en esta parte se buscé que el estudiante se
apropiara del tema y realizara actividades metacognitivas que le permitieran reestructurar y
reflexionar sobre lo que aprendi6 y ser protagonista de su propio proceso de aprendizaje.
Finalmente, en la etapa de reelaboracion de saberes y evaluacion, los educandos

demostraron las habilidades y destrezas aprendidas durante las dos etapas previas al cierre.

Por otra parte, cabe destacar que con respecto a las actividades que se proponen en
los tres momentos de la secuencia didactica, fueron llevadas a cabo a través de diferentes
alternativas que propiciaron el desarrollo de la produccion textual. En la exploracion, se
efectuaron actividades dindmicas, tales como la observacion de videos, juegos en los cuales
los educandos relacionaron el tema a estudiar. En la confrontacion se realizaron
conceptualizaciones relacionadas con las tematicas orientadas a la competencia gramatical y
enciclopédica en la produccion textual. Finalmente, en la reelaboracion de saberes y
evaluacion se propusieron actividades reflexivas a modo de cierre en el que los estudiantes

demostraron qué tanto aprendieron durante la exploracion y confrontacién.

En las semanas 1y 2 (ver anexo 3) se propusieron actividades relacionadas con los
conectores ldgicos y las pronominalizaciones, los cuales son criterios de la competencia
gramatical. Se busca que el estudiante reconozca y/o recuerde dichos temas y haga uso de
ellos en los distintos textos narrativos que se les sugieren realizar en dicha secuencia. Ahora
bien, con respecto a las semanas 3 y 4 (ver anexo 4) se propusieron actividades relacionadas
con los criterios de la competencia enciclopédica exactamente al abordar el tema de las ideas

principales y secundarias. Posteriormente en las semanas 5 y 6 (ver anexo 5) se hizo un
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repaso de las categorias gramaticales, las cuales pertenecen a uno de los criterios de la

competencia gramatical, con el fin de que los estudiantes escribieran textos narrativos

haciendo buen uso de dichas categorias. Luego en las semanas 7 y 8 (ver anexo 6) se

propusieron actividades para afianzar la expresion de ideas en los textos narrativos

producidos por los estudiantes. A continuacion, las semanas 9 y 10 (ver anexo 7) presentd

actividades relacionadas con el buen uso de los signos de puntuacion y la ortografia para

tenerlos en cuenta en los textos narrativos creados por ellos. Finalmente, en las semanas 11

y 12 (ver anexo 8) se estudio el tema de la coherencia, los tipos de parrafos y clases de

lenguaje; todo encaminados a la produccion de textos narrativos. Ver a continuacion cuadro

con la informacién mencionada.

Tabla 1. Semanas de la intervencion.

SEMANAS COMPETENCIAS CRITERIOS
ly?2 Competencia Cohesion mediante el uso de conectores y
gramatical pronominalizaciones.
3y4 Competencia Analisis de ideas.
enciclopédica
5y6 Competencia Estructura gramatical y coherencia de significacion
gramatical
7y8 Competencia Expresion de ideas
enciclopédica
9y 10 Competencia Ortografia y signos de puntuacion.
gramatical
11y 12 Competencias Vocabulario, redaccién y coherencia gramatical
gramatical y escrito claro y profundidad en el texto.
enciclopédica

Fuente: Elaboracién propia
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7. RESULTADOS DE LA INTERVENCION

El proceso de intervencién se desarrollé con una duracién de doce semanas, en las
cuales los educandos resolvieron distintos talleres a partir de la secuencia didactica que
fue disefiada con anticipacién. En dicho proceso, los talleres y actividades pedagdgicas se
desarrollaron de forma intercaladas en las que en siete semanas se evalu6 la competencia
gramatical y en seis semanas la competencia enciclopédica en la produccion textual de los

estudiantes.

Entre tanto, los talleres de la intervencién fueron valorados teniendo en cuenta los
desempefios: avanzado, basico e insuficiente para los cuales se le atribuy6é unos rangos
numéricos que permitieron poder establecer el analisis estadistico de los mismos, en donde
el desempefio avanzado se valoré entre los niveles 3,0 a 3,9. El desempefio minimo entre
2,0 a 2,9y el nivel insuficiente entre 1,0 a 1,9. Es de anotar que de acuerdo con el nimero
de respuestas correctas de los talleres se le asign6 la valoracion numérica a cada
estudiante, y a su vez, teniendo en cuenta los aspectos concretos segun cada criterio de

las competencias gramatical y enciclopédica evaluadas.

Por otro lado, se hizo el analisis de dichas semanas de intervencion a partir de los
aspectos cuantitativos y cualitativos, teniendo en cuenta la importancia de valorar no solo
lo numérico en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, sino a su vez otros aspectos,
tales como la reflexion, el analisis, los juicios personales, la expresion de ideas propias de
los educandos, entre otros elementos fundamentales en cada una de los talleres

ejecutados durante el pleno desarrollo de la intervencién.
7.1. Andlisis de las competencias gramatical y enciclopédica.

A continuacién, se presenta la grafica en la que se encuentran los datos generales
del resultado de las doce semanas de la intervencion llevada a cabo en los 40 estudiantes

de noveno grado de la |.LE.D Técnica de Rebolo.
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Figura 3. Gréfica resultado general de la intervencion.
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A través de la anterior gréfica se pudo establecer el resultado de cada una de las
semanas ejecutadas por los estudiantes con respecto a los talleres de las competencias
gramatical y enciclopédica. Como se puede observar en la semana N. 1, treinta y cinco
estudiantes se mantuvieron en el nivel basico, los cuales desarrollaron actividades y
talleres relacionados con el criterio: cohesion mediante el uso de conectores y
pronominalizaciones, de la competencia gramatical. En dichos talleres los educandos
realizaron ejercicios con oraciones aplicando el uso correcto de los conectores Idgicos, a
su vez clasificaron los mismos en distintos parrafos de textos narrativos y remplazaron
algunos conectores por otros. Finalmente, todo lo anterior lo tuvieron presente a la hora de

redactar textos narrativos como la elaboracién de cuentos.

Ahora bien, con respecto a la semana nimero dos veintinueve estudiantes se
mantuvieron en el nivel basico, mientras que once educandos permanecieron en un nivel

avanzado, en dicha semana se siguié evaluando el criterio antes mencionado de la
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competencia gramatical. En esta semana los talleres se centraron en la identificacion y el
uso de las pronominalizaciones en los distintos textos que escribieron. Ademas, leyeron
fragmentos reemplazando las palabras que se repetian constantemente por pronombres.
Por otra parte, redactaron un texto narrativo incluyendo correctamente al menos cinco
pronombres demostrativos. Entre tanto, la presente grafica detalla el numero de
estudiantes ubicados en los niveles antes mencionados en las dos primeras semanas de

la intervencion.
Figura 4. Gréfica semanas 1y 2.
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Fuente: Elaboracion propia.

Por otra parte, con respecto a la semana N. 3 se abordé el criterio expresar y
analizar ideas, relacionado con la competencia enciclopédica. Durante dicha semana se
abordaron talleres y actividades centrados en primer lugar en el analisis de letras de
canciones, fragmentos de cuentos y de novelas en donde los estudiantes debian extraer
las ideas principales de dichos textos. Seguido, realizaron ejercicios, tales como escribir
parrafos en donde expresaron su opinibn con respecto al valor de la obediencia vy,
posteriormente, subrayaron la idea principal presente en el texto producido por ellos. Con
respecto a lo dicho, treinta y un estudiantes obtuvieron una valoracion en el nivel basico y

nueve educandos en el nivel avanzado. Es de aclarar, que estos al momento de realizar
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sus escritos fueron capaces de reconocer sus errores al momento en que el docente les

presento la retroalimentacién, posteriormente mejoraron en sus producciones escritas.

Con respecto a la semana N. 4 se abordd el mismo criterio de la semana anterior,
pero en este caso se enfatizd en el desarrollo de las ideas secundarias, para ello los
educandos resolvieron ejercicios, tales como: Leer en primer lugar un microcuento y extraer
del mismo las ideas principales y secundarias, y luego ellos redactaron otro final diferente
al de la historia del microcuento haciendo uso de las ideas principales y secundarias. Es
de anotar que, dicha actividad fue desarrollada en el blog “imaginando, construyendo y
produciendo escritos en linea”. En dicha herramienta, se desarrollo el trabajo colectivo,
puesto que todos los estudiantes tenian acceso a los textos escritos por sus demas
comparfieros y podian comentarlos, llevando a cabo un proceso de retroalimentacion. Alli
fueron capaces de reconocer, en algunos casos, falencias gramaticales en sus escritos,
tales como: falta de coherencia, algunos errores ortograficos y signos de puntuaciéon y esto
permitié que los educandos que presentaron dichos problemas pudieran avanzary corregir

sus falencias.

En dicha semana, treinta y cinco estudiantes se mantuvieron en el nivel basico y
cinco en el nivel avanzado después de realizar las actividades mencionadas en el parrafo
anterior. A continuacion, se puede detallar en el siguiente grafico el resultado de las

semanas N. 3y 4.
Figura 5. Gréafica semanas 3y 4
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Fuente: Elaboracion propia.
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Siguiendo el orden desarrollado durante la intervencion en la semana N. 5 se llevo
a cabo el criterio: estructura gramatical y coherencia de significacion propio de la
competencia gramatical, en la cual treinta y tres estudiantes obtuvieron un desempefio
basico y siete en un nivel avanzado. En dichos talleres se realizaron diversas actividades
en sus cuadernos, cartulinas y en el blog y el Facebook. Por ejemplo, emplear los articulos
definidos e indefinidos y redactar un texto narrativo de su imaginacion, teniendo en cuenta
gue el escrito debia tener personajes y lugares que le dieran sentido a la historia. La cual

fue publicada en el blog.

Por otra parte, en la misma semana se desarrollaron ejercicios relacionados con la
identificacion y uso correcto de las categorias gramaticales: el sustantivo y el adjetivo. Para
lo anterior desarrollaron escritos en el blog empleando correctamente los tipos de
sustantivos y adjetivos sin olvidar el uso de los articulos. Las actividades fueron de gran
impacto e interés para los educandos puesto que demostraron toda su creatividad al crear
historias llamativas e innovadoras para ellos y asi todos pudieron leerlas y debatirlas en

clase.

Ahora bien, con respecto a la semana nimero seis se continu6 fortaleciendo la
competencia gramatical y el criterio trabajado en la semana N.5. En dicha semana treinta
estudiantes obtuvieron el desempefio basico, en ella resolvieron igualmente actividades
enfocadas en las categorias gramaticales pero esta vez centradas en las tematicas del
adverbio y del verbo. Los educandos escribieron en el blog una leyenda haciendo uso de
los adverbios y ademas redactaron en dicha herramienta tecnol6gica un microcuento
haciendo uso de la imaginacién de ellos utilizando los verbos de sus preferencias en el

tiempo y modo que se adecuara al texto.

Es de anotar que, diez estudiantes alcanzaron el nivel avanzado en dichas actividades
académicas, puesto que sus escritos cumplieron a cabalidad con los aspectos establecidos
previamente en la rubrica, en los cuales sus producciones fueron innovadoras cargadas de
ideas reflexivas, utilizaron de forma correcta las categorias gramaticales como adverbios y
verbos, y a su vez, el buen uso de la ortografia, la coherencia y cohesién. Ademas, se
mostraron motivados a la hora de escribir sus textos en el blog y expresaron su agrado

frente a las historias imaginadas y creadas por cada uno de ellos. A continuacion, se puede
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vislumbrar en la gréfica el numero de estudiantes en basico y avanzado de ambas semanas
(y6).

Figura 6. Gréafica semanas 5y 6
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Fuente: Elaboracion propia.

Entre tanto, en la semana N. 7 se asignaron actividades relacionadas con la
competencia enciclopédica con el criterio: emitir juicios y expresar ideas. En dicha semana,
treinta y cuatro estudiantes se mantuvieron en el nivel b4sico, mientras que seis educandos
en el desempeiio avanzado. En ella se desarrollaron actividades, tales como: leer el
cuento: “un dia de estos” del escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez, y luego
transformaron el final de la historia redactando otro desenlace. También leyeron un mito y
luego extrajeron los principales personajes, lugares y acontecimientos de la historia y a
partir de dichos elementos escribieron su propio texto. A partir de dichas estrategias
expresaron sus ideas y emitieron juicios sobre las lecturas realizadas de los textos
narrativos leidos. A su vez, es necesario aclarar que en las producciones realizadas
tuvieron en cuenta los criterios ya trabajados en las semanas anteriores como fue el empleo
de ideas principales y secundarias, el buen uso de las categorias gramaticales, entre otros.
Asimismo, los educandos reflexionaron en torno a los errores obtenidos en sus

producciones los cuales fueron mencionados por el docente durante las
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retroalimentaciones, y a partir de eso, los estudiantes posteriormente mejoraron sus

escritos.

Con respecto a la semana N. 8 se continud desarrollando el criterio emitir juicios y
expresar ideas. En esta ocasion, los educandos seleccionaron una cancion de su interes,
la cual se titula “Amarte mas no pude” de Diomedes Diaz, posteriormente de escucharla se
hizo un debate en el que ellos expresaron sus ideas y emitieron juicios con respecto a la
letra de la cancion, relacionando dichas ideas con sus propias experiencias vividas. Luego,
se llev6 a cabo la produccién de cuentos en el blog, basados en el tema de la cancién el
cual fue el desamor. En dichos escritos los educandos pudieron hacer uso de su
imaginacion y crearon historias fantasticas, las cuales fueron publicadas en la herramienta
tecnoldgica para ser leidas por cada uno de sus comparfieros y de esta manera ellos
pudieron escribir sus apreciaciones en el blog sobre los cuentos leidos. A continuacion, en
la gréfica se puede observar que treinta estudiantes obtuvieron el desempefio de basico
en dichas actividades y diez se mantuvieron en el nivel avanzado. Asimismo, se detalla el
resultado de los desempefios obtenidos por los estudiantes durante la semana 7, la cual

fue analizada anteriormente.
Figura 7. Grafica semanas 7y 8
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Fuente: Elaboracion propia.
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Ahora bien, en la semana N. 9 se abord6 la competencia gramatical,
especificamente el criterio de ortografia y signos de puntuacion. Durante esta semana se
llevaron a cabo actividades de refuerzo sobre algunos aspectos de ortografia que los
mismos estudiantes consideraron que debian mejorar, tales como el uso de la v y b;
palabras con h, diferenciar las palabras que se escriben con ¢, sy z, entre otros aspectos.
Para lo anterior, se recurri6 al desarrollo de microcuentos, aplicando en su escrito las
normas ortograficas correspondientes a c, s, y z. Los educandos escribieron sus historias
en la pagina de Facebook. Muchos de ellos se mostraron motivados por escribir sus
microcuentos ya que sabian que serian leidos y comentados por sus demas compafieros
en dicha red social. Después de lo anterior, un solo estudiante obtuvo un desempefio

insuficiente, mientras que treinta y seis alcanzaron un nivel basico, y tres un nivel avanzado.

Entre tanto, con respecto a la semana N. 10 se continué abordando el criterio
ortografia y signos de puntuacién, pero se especificd en el aspecto de los signos de
puntuacion. Durante esta semana, los educandos escribieron distintos tipos de textos
narrativos, entre ellos el cuento, haciendo uso correcto de los signos de puntuacién, tales
como: la coma, el punto seguido, el punto aparte, los puntos suspensivos, el uso del
corchete y del paréntesis, entre otros. Luego de realizar sus producciones en la pagina de
Facebook, el docente hizo una reflexion junto con los educandos, interactuando con ellos

sobre la importancia de emplear adecuadamente los signos de puntuacion en sus escritos.

Después de llevar a cabo dicho ejercicio, los estudiantes reconocieron el valor de
emplear correctamente los signos de puntuacién en sus publicaciones que redactan
cotidianamente en sus redes sociales. En la grafica que se presenta a continuacion, se
puede observar que veintiocho estudiantes obtuvieron un desempefio basico y doce un
nivel avanzado. Estos ultimos alcanzaron dicha valoracién porque sus escritos cumplieron
a cabalidad con el buen uso de la ortografia y de los signos de puntuacién, ademas fueron

coherentes.
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Figura 8. Grafica semanas 9y 10
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Fuente: Elaboracién propia.

Por otra parte, es de anotar que durante la semana 11, se desarroll6 la competencia
enciclopédica, enfocada en el criterio de vocabulario. Para este criterio se desarrollaron
actividades enfocadas en el uso adecuado del por qué, porgue, por que, porqué, y el sino
y si no, y las palabras compuestas. Teniendo en cuenta que los estudiantes reconocieron
tener falencias en la diferenciacion de estas palabras y consideraron que en su vocabulario
debian tener claridad y precision al momento de emplearlas. Para lo anterior, los
educandos redactaron distintos textos narrativos de su preferencia haciendo uso correcto
de las palabras por qué, porque, por que, porqué, sino y si no. Posteriormente, llevaron a
cabo procesos reflexivos sobre el uso de estas palabras en su vocabulario. Se obtuvo un
resultado en el que treinta y ocho estudiantes se mantuvieron en un desempenfo béasico, y
dos estudiantes en un nivel avanzado. El compromiso por parte de ellos fue seguir
fortaleciendo el aprendizaje y uso de las palabras estudiadas para dichas normas para
cualificar y/o mejorar en este criterio. A continuacion, en la gréfica se observa el resultado

ya mencionado.
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Figura 9. Grafica semana 11.
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Fuente: elaboracion propia.

Finalmente, con respecto a la Ultima semana de la intervencion (N.12), se desarroll6
la competencia enciclopédica, a través del criterio redaccion y coherencia gramatical. Para
esto se recurrié a actividades focalizadas en los tipos de parrafos, y las clases de oraciones,
con el propésito de que los educandos fortalecieran la coherencia en sus escritos. Se
desarrollaron actividades, tales como: leer algunas frases del cuento “El Rayo” de Khall
Gilbran, y luego los educandos debieron ubicar cada frase en el texto original para
colocarlas en orden y de esta forma el cuento obtuviera coherencia. También, se les solicitd
a los estudiantes que eligieran un tema libre de su preferencia y a partir de ello redactaran
un cuento de su imaginacion en la pagina de Facebook. Después de llevarse a cabo lo
anterior, treinta y seis alumnos obtuvieron un desempefio basico, ya que debieron
fortalecer algunos aspectos propios de la coherencia y cuatro estudiantes se mantuvieron

en un nivel avanzado. Lo anterior se corrobora en la siguiente grafica.
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Figura 10. Grafica semana 12
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Fuente: elaboracion propia.

Después de llevarse a cabo todo el proceso de intervencion en el que los
estudiantes pudieron desarrollar distintas y variadas actividades encaminadas a la
produccion textual, centradas en la competencia gramatical y enciclopédica, hay que
destacar que los educandos expresaron su motivacion y entusiasmo a la hora de realizar
las actividades, ya que al momento de escribir en el blog y en el Facebook, se sintieron
atraidos por dichas herramientas tecnoldgicas, sobre todo por el Facebook, el cual hunca
lo habian utilizado antes con un fin académico; solo lo usaban en sus momentos libres para
ver fotos de sus amigos y comentar estados y publicaciones y hacer ellos sus publicaciones
de fotos y videos. No obstante, a partir de las estrategias dadas comprendieron sobre la
importancia de escribir respetando las normas ortograficas y, asimismo, le encontraron
placer a redactar distintos textos a través de dichos recursos tecnoldgicos. Finalmente, en
el siguiente apartado se analizaran los resultados del postest, el cual fue llevado a cabo al

terminar el proceso de intervencion.
7.2. Anédlisis del postest

Al terminar de desarrollar las actividades de la intervencion, se llevd a cabo el

instrumento del postest el dia 16 de noviembre del afio 2021, realizado por los cuarenta
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educandos del grado Noveno de la I.E.D Técnica de Rebolo. En dicha prueba los sujetos
objeto de investigacién observaron cuatro imagenes relacionadas con el Covid-19 y cuatro
ilustraciones de superhéroes. A partir de ello, escribieron en el blog un texto narrativo en el
gue debian narrar las posibles soluciones que le darian los héroes a la pandemia causada
por el coronavirus. Luego de redactar la narracion extrajeron el listado de conectores que
utilizaron. A su vez, identificaron la idea principal e ideas secundarias de sus textos, con la
finalidad de analizar la coherencia en cada uno de los parrafos, entre otros aspectos
evaluados. A continuacién, se presenta la siguiente grafica con los resultados del

instrumento segun cada criterio de las competencias enciclopédica y gramatical.

Figura 11. Analisis postest.
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Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede observar, en los dos primeros criterios: “cohesion mediante el uso
de conectores” y “cohesidon mediante el uso de pronominalizaciones”, veintinueve
estudiantes obtuvieron un desempefo basico, cinco insuficiente y seis avanzados en el
primer criterio, mientras que en el segundo criterio treinta y cuatro educandos estuvieron
en el nivel insuficiente, treinta y cinco en el basico y un estudiante en el avanzado. Para el

desarrollo de estos criterios, se tuvo en cuenta que los alumnos en la historia que
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desarrollaron en el blog utilizaran los conectores de forma correcta, al igual que las

pronominalizaciones y que a su vez fueran capaces de clasificarlos segun sus funciones.

Por otro lado, con respecto a los criterios “redaccion y cohesion” y “estructura
gramatical y coherencia de significacion”, los educandos profundizaron en el analisis de
sus ideas con respecto al desarrollo de frases, oraciones y parrafos con un sentido légico
y coherente que emplearon en la historia que desarrollaron, y al momento de responder
otros tipos de preguntas como escribir frases relacionadas con el autocuidado durante la
pandemia. De lo anterior, en el criterio “redaccion y cohesion” treinta y cuatro educandos
obtuvieron un nivel basico, dos estudiantes se mantuvieron en el nivel insuficiente y cuatro
en el nivel avanzado. Mientras que, en el siguiente criterio, treinta y un estudiantes

estuvieron en un nivel basico, uno se encontré en insuficiente y ocho en avanzado.

Ahora bien, en la evaluacion de los criterios “escrito claro y con sentido” y
“‘ortografia”, los estudiantes crearon una imagen relacionada con la pandemia, y en ella
escribieron sus puntos de vista con respecto al manejo que se le ha dado a la emergencia
sanitaria en Colombia. Luego de redactar sus ideas sefialaron los signos de puntuacién
gue emplearon en el escrito identificando cuales eran las funciones que estos presentaron.
Entre tanto, también se evallo que los escritos cumplieran con las normas basicas de
ortografia, y a su vez los aspectos estudiados con respecto a los diferentes usos

ortograficos que aprendieron durante los talleres de la intervencion.

Por otro lado, al evaluar los criterios “expresas ideas” y “analisis de ideas”, los
estudiantes en la realizacion del postest, hicieron uso de su imaginacién al momento de
expresar y analizar sus planteamientos, tuvieron en cuenta elementos propios de la
coherencia y cohesién y redactaron distintos textos narrativos teniendo en cuenta su
estructura y caracteristicas particulares de dichos textos. En los criterios evaluados, treinta
y unoy treinta y dos estudiantes respectivamente, se mantuvieron en el desempefio basico,
mientras que ocho estudiantes obtuvieron un nivel avanzado en ambos criterios, y un solo

educando en el nivel insuficiente del criterio “expresar ideas”.

Por ultimo, en la evaluacion de los dos ultimos criterios: “emitir juicios” y
“vocabulario”, en ellos los alumnos escribieron sus planteamientos con respecto a la
tematica general del postest, la cual era redactar un texto narrativo empleando sus

reflexiones, ideas y juicios con respecto a la probleméatica de la emergencia sanitaria
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haciendo uso de su creatividad al darle vida a personajes heroicos de los comics, los cuales
llegarian a darle fin a la pandemia. Por otro lado, definieron con sus palabras el concepto
de los términos: confinamiento, autocuidado y prevencién. Al conceptualizar dichas
palabras desarrollaron la competencia enciclopédica puesto que ellos debian hacer uso del
bagaje de conocimientos con los que ya cuentan, ampliando asi su léxico para otros tipos
de actividades y producciones escritas. En dichos criterios, treinta y treinta y dos
estudiantes respectivamente obtuvieron un desempefio basico, mientras que diez y siete,
respectivamente obtuvieron un nivel avanzado y finalmente, un solo estudiante se mantuvo

en el nivel insuficiente del dltimo criterio.

Finalmente, con la puesta en marcha del postest, se deja en evidencia el desarrollo
de las competencias enciclopédica y gramatical, teniendo en cuenta cada uno de sus
criterios, por parte de los cuarenta educandos de noveno grado de la I.E.D Técnica de
Rebolo. En dicho instrumento, los estudiantes analizaron, reflexionaron y evaluaron los
aspectos puntuales de los criterios que fueron desarrollados previamente durante la
intervencion, enfatizando particularmente en la produccién textual y todos los aspectos que
la conforman, como son: coherencia, cohesion, ortografia, vocabulario, andlisis de ideas
entre otros aspectos, a través de las herramientas tecnolégicas como lo son el Facebook
y el uso del blog, las cuales fueron de gran provecho y utilidad al momento de llevar a cabo

la intervencion.

7.3. Conclusiones y recomendaciones

Es indiscutible que todos los estudiantes se enfrentan al desarrollo de la produccion
textual en todas las asignaturas que estudian durante su etapa escolar. Sin embargo, es
importante sefialar que la asignatura de Lenguaje es la que profundiza en aspectos
relevantes propios de la escritura, de ahi la importancia de valorar los criterios de las
competencias enciclopédica y gramatical, los cuales permiten ahondar en todos esos
elementos escriturales que cualquier persona debe dominar al momento de escribir
cualquier tipo de texto. En ese orden de ideas, el anterior proyecto de intervencion arrojo

las siguientes conclusiones.

% Al analizar los datos arrojados en el pretest, se evidencié que la mayoria de los
estudiantes en los criterios evaluados de las competencias gramatical y

enciclopédica, se encontraron en un nivel de desempefio insuficiente (73,5%). Tan
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solo el 26,5% de los estudiantes en un nivel basico. Mientras que el 0,25% se
encontré en un nivel avanzado. Posteriormente al ejecutarse el postest, se
presentd un avance significativo, puesto que un alto nimero de estudiantes
(76,5%) se encontré en el nivel basico y algunos en el desempefio avanzado

(17,7%), y tan solo el 5,5% permanecieron en el nivel insuficiente.

En cuanto al criterio “expresar ideas” de la competencia enciclopédica fue el que
mayor avance presento, puesto que en las dos semanas ejecutadas el 82.5% de
los estudiantes alcanzaron un nivel basico. Seguido del criterio “cohesion
mediante el uso de pronombres y pronominalizaciones” de la competencia
gramatical, en donde el 80% de los educandos se encontraron en el nivel basico.
Con respecto al criterio que menor avance tuvo fue el de “estructura gramatical y
coherencia de significacion” de la competencia gramatical en el que 78,5% se

mantuvieron en el nivel de desempefio basico.

En la competencia enciclopédica se evidencié un incremento favorable, puesto
gue el 85% de los educandos obtuvo un nivel basico, mientras que en la
competencia gramatical el 81% de los estudiantes se mantuvo en el nivel basico.
Se concluye que en las actividades relacionadas con la competencia
enciclopédica en donde los estudiantes debian expresar y analizar ideas, emplear
un lenguaje acorde con su vocabulario, entre otros aspectos, lo hicieron de una

forma positiva.

Las estrategias didacticas que mejores resultados arrojaron fueron las actividades
relacionadas con la escritura de textos de su imaginacion en donde los educandos
debian redactar en el blog y en el Facebook textos narrativos, tales como mitos,

cuentos, leyendas, entre otros, a partir de su creatividad.

Otra de las estrategias implementadas, cuyos resultados fueron favorables, fue
redactar en las herramientas tecnolégicas empleadas, nuevos finales a
microcuentos y demas textos narrativos. Asimismo, desarrollar oraciones y frases
teniendo en cuenta los procedimientos de coherencia y cohesion entre otros

criterios de las competencia gramatical y enciclopédica.
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El impacto de la intervencion arrojé un resultado positivo en la produccién textual
de los estudiantes, puesto que sus escritos mejoraron significativamente, estos
reconocieron la importancia de utilizar correctamente las categorias gramaticales,
los procedimientos de coherencia y cohesion, las reglas ortogréficas y de signos
de puntuacion, entro otros aspectos, al momento de expresar ideas en sus

producciones escritas.

En cuanto a la escritura se evidencio que tanto los estudiantes que se encontraron
en clases presenciales, como los que recibian las clases remotas, presentaron
una mejoria en sus escritos, ya que en ambas modalidades se implement6 el blog
y las redes sociales, las cuales fueron utilizadas adecuadamente con el objetivo

propuesto para redactar los diferentes textos desarrollados por cada uno de ellos.

Con respecto al area de Humanidades, especificamente en la asignatura de
Lengua Castellana, el anterior proyecto evidencié de forma favorable que, al
trabajar de manera unificada con las TICS, se pueden extraer buenos resultados
para la asignatura, ya que se comprobd que de forma motivada los estudiantes
escribian en el Facebook y en el Blog sus producciones narrativas y ademas

interactuaban entre si haciendo uso de dichos recursos.

Con respecto a la competencia gramatical, los alumnos reconocieron la
importancia de emplear la coherencia, cohesion, signos de puntuacién, conectores
y pronominalizaciones de forma correcta en cada uno de sus escritos fisicos y

virtuales.

En cuanto a la competencia enciclopédica, los educandos se sintieron amenos y
seguros al momento de expresar, analizar e interpretar sus ideas, reflexiones y
juicios a partir de los conocimientos previos con los que cuentan cada uno de ellos,

los cuales fueron adquiridos a lo largo de su vida académica y personal.

La motivacion al momento de escribir por parte de los alumnos fue evidenciada,

puesto que, ellos expresaron sus ganas de participar en el blog y en el Facebook,
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escribiendo distintos textos narrativos que se les solicitaba en los talleres durante

la intervencion y también el texto final requerido en el postest.

% Se pudo evidenciar el trabajo en equipo por parte de los educandos, quienes, al
momento de leer los escritos en linea de sus compafieros, planteaban sus
retroalimentaciones y puntos de vista sobre los mismos, logrando asi llevarse a

cabo un trabajo mancomunado entre pares y docente.

« Durante la intervencion se llevaron a cabo actividades complementarias, tales
como: mesas redondas, debates, foros, entre otras; las cuales permitieron que
ellos pudieran expresar libremente sus apreciaciones con respecto a las
producciones escritas que leian de sus compafieros haciendo uso del blog y del

Facebook.

% Inicialmente la intervencioén fue disefiada para aplicarla en un entorno totalmente
presencial, sin embargo, a partir de la emergencia sanitaria causada por la
pandemia del Covid-19, esta se ajusté a las nuevas realidades virtuales. De tal
manera se destaca la importancia de la misma, como un proceso indispensable
para los docentes y estudiantes de la actualidad. Asimismo, se afirma que la
experiencia fue innovadora tanto para los docentes de la institucion como para los
estudiantes quienes participaron en cada una de las actividades propuestas en

dicho proyecto.
Recomendaciones

% La secuencia didactica empleada en este proyecto de intervencion se
convierte en una herramienta importante para docentes de la asignatura de
Lengua Castellana, quienes busquen cualificar la produccion textual de sus
educandos. Sin embargo, se sefiala que son propicias para las
modificaciones que el docente considere pertinente teniendo en cuenta el

contexto en el que se desarrollen.

+ Se recomienda a los docentes que orientan procesos escriturales que se

animen a emplear en sus clases actividades que estén centradas en la
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produccion textual utilizando como medio algunas herramientas
tecnolégicas, puesto que, los estudiantes de la actualidad se encuentran

muy familiarizados con este tipo de recursos.

Teniendo en cuenta la importancia que tienen las estrategias pedagdgicas,
se le propone al docente de Lengua Castellana que, al momento de activar
los conocimientos previos en sus clases de produccion textual, haga uso de
distintas estrategias que le permitan al estudiante acercarse al tema de
forma motivada, tales como: proyeccion de videos, audios, videoclips, entre

otras, sobre el tema a desarrollar.

Se le sugiere a los docentes interesados en llevar a cabo el anterior proyecto
de intervencion, transmitirle con claridad a los educandos el objetivo en
particular que se tendra al utilizar el Facebook y el blog, los cuales seran
empleados solo con fines académicos, para asi evitar el mal uso de los

mismos.
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Anexo 1

UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN ENSENANZA DEL LENGUAJE Y LA LENGUA CASTELLANA

PRUEBA PRETEST

TEMA: La produccion textual

OBJETIVO: Identifico las competencias escriturales (enciclopédica y gramatical) al redactar
textos relacionados con informacion suministrada.

NOMBRE Y APELLIDO:

GRADO: Noveno

Observa y lee con atencion la siguiente infografia.

10 consejos
para cuidar el

medio
ambiente

L
No snsusies o lugar &)
en el que vives con

o =1

\ esperdicios. Ve en bici.

- N\Jﬂ(‘.(}ng‘_eejre'sﬂ.el grifo
llustracion 1: Tekman. Revolucion y aprendizaje, (2019). Disponible en
https://agua.org.mx/biblioteca/10-consejos-para-cuidar-del-medio-ambiente-
infografia/
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1. Define con tus palabras los siguientes términos:

Reciclaje:
Productos procesados:
Reutilizarse:

Escribe 3 oraciones sobre la informacion presentada en la infografia. Recuerda
hacer uso coherente del género, numero, pronombres, sustantivos, adjetivos, etc.

Redacta un texto narrativo a partir de la infografia: “Diez consejos para cuidar el
medio ambiente”. El texto debe contener al menos tres parrafos (una cuartilla).

Determina para qué tipo de publico crees que va dirigido tu texto.

Después de redactar tu texto, sefiala la idea principal e identifica algunas ideas
secundarias que la apoyen.

Elabora un listado de los conectores que utilizaste en tu texto.

Explica cudl es la funcién que cumplen la coma y los signos de exclamacién que
aparecen en los siguientes enunciados:

Antes de tirar algo a la basura, piensa si puede reutilizarse.
iAhorra energia! Apaga las luces y los aparatos eléctricos que no estés utilizando.

Escribe tu opinién con respecto al consumo de verduras y de alimentos procesados.
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NIVELES DE DESEMPENO CATEGORIA COMPETENCIA GRAMATICAL

Criterio Insuficiente Basico Avanzado
Cohesidon mediante el | No utiliza conectores | Utiliza algunos | Utiliza diferentes tipos
uso de conectores para unir ideas en sus | conectores para unir | de conectores de

oraciones. ideas en sus | forma correcta para
oraciones. unir ideas en sus

oraciones.
Cohesidon mediante el | No utiliza pronombres | Utiliza algunos | Utiliza diferentes
uso de | para reemplazar | pronombres para | pronombres de forma
pronominalizaciones palabras ya existentes | reemplazar palabras | amplia para
dentro del texto. ya existentes dentro | reemplazar palabras

del texto.

ya existentes dentro
del texto.

Redaccidn y cohesién.

No desarrolla
oraciones completas
que formen parrafos
con cohesion durante

Emplea de forma
correcta el desarrollo
de algunas oraciones y
parrafos con cohesion

Emplea
correctamente
oraciones y parrafos
con sentido durante el

el desarrollo de los | durante el desarrollo | desarrollo de los
textos. de los textos. textos.
Estructura gramatical No utiliza | Utiliza algunas | Utiliza de forma
y coherencia de adecuadamente las | oraciones haciendo | correcta las oraciones

significacion.

oraciones haciendo
uso de palabras tales
como: sustantivos,
adjetivos y verbos,
entre otras, para darle
sentido légico al texto.

uso correctamente de
palabras tales como:
sustantivos, adjetivos
y verbos, entre otras,
dandole sentido légico
al texto.

empleando palabras

tales como:
sustantivos, adjetivos,
y verbos dandole

sentido légico al texto.

Escrito claro y con
sentido.

No utiliza un lenguaje
claro en la redaccion

Utiliza algunas veces
un lenguaje claro en

Utiliza un lenguaje
amplioy claroen la

para que el texto | laredaccidn paraque | redaccién paraque el
tenga sentido. el texto tenga texto tenga sentido.
sentido.
Ortografia. Se le dificulta escribir | Escribe textos | Posee amplio dominio
Signos de puntuacién. | textos empleando | empleando para escribir textos
adecuadamente la | adecuadamente la | empleando
ortografia y los signos | ortografia y los signos | adecuadamente la

de puntuacioén.

de puntuacion.

ortografia y los signos
de puntuacioén.
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NIVELES DE DESEMPENO CATEGORIA COMPETENCIA ENCICLOPEDICA

Criterio

Insuficiente

Basico

Avanzado

Expresar ideas.

No expresa sus ideas de
forma clara y concisa a

Emplea algunas ideas
claras y concisas a

Emplea de forma
correcta y clara sus

partir de sus | partir de sus | ideas a partir de sus
conocimientos previos. | conocimientos conocimientos
previos. previos.
Analisis de ideas. No jerarquiza sus ideas | Desarrolla  algunas | Desarrolla de forma

teniendo en cuenta
sinénimos y los
conceptos que tiene
sobre distintos
términos.

veces jerarquizacion
de sus ideas teniendo
en cuenta sinébnimos
y los conceptos que
tiene sobre distintos
términos.

correcta y clara
distintas

jerarquizaciones de
sus ideas teniendo en
cuenta sinénimos y los
conceptos que tiene
sobre distintos

términos.

Emitir juicios.

No emite juicios con
claridad teniendo una
postura definida en sus
escritos.

Algunas veces emite
juicios con claridad
teniendo una postura
definida en  sus
escritos.

Desarrolla juicios con
claridad y pertinencia
teniendo una postura
definida en sus
escritos.

Vocabulario.

No emplea términos
claros y pertinentes en
sus textos de acuerdo
con su vocabulario
adquirido en el
contexto que le rodea.

Emplea algunas
veces términos claros
y pertinentes en sus
textos de acuerdo
con su vocabulario
adquirido en el
contexto que le
rodea.

Emplea variedad de
términos claros vy
pertinentes en sus
textos de acuerdo con
su vocabulario
adquirido en el
contexto que le rodea.
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UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN ENSENANZA DEL LENGUAJE Y LA LENGUA CASTELLANA

PRUEBA POSTEST

TEMA: La produccién textual

OBJETIVO: Identifico las competencias escriturales (enciclopédica y gramatical) al
redactar textos relacionados con informacion suministrada.

NOMBRE Y APELLIDO: GRADO: NOVENO

1. Observa con atencion las siguientes imagenes, luego redacta en el blog un texto
narrativo de tu imaginacion y en el que narres las posibles soluciones que le darian
los héroes a la pandemia actual que se vive a nivel mundial.

Prevencion

Autocuidado

102



La mujer maravilla Batichica

Haz un listado de los conectores que empleaste en el texto.

Después de redactar tu texto, extrae la idea principal e identifica algunas ideas que
la apoyen.

Define con tus palabras qué entiendes con respecto a los siguientes términos:
Confinamiento:

Autocuidado:

Prevencion:

Escribe 5 oraciones teniendo en cuenta la situacion actual causada por el Covid-
19, recuerda hacer uso coherente del género, numero, pronombres, sustantivos,
adjetivos, etc.

Sefala algunos signos de puntacién que empleaste en tu escrito y menciona cual
es la funcion que tiene cada uno de ellos.

Crea un eslogan relacionado con la pandemia y en ella escribe tu punto de vista
con respecto al manejo que se le ha dado a la pandemia en nuestro pais.
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NIVELES DE DESEMPENO CATEGORIA COMPETENCIA GRAMATICAL

Criterio

Insuficiente

Basico

Avanzado

Cohesion mediante
el uso de conectores

No utiliza
conectores para unir

Utiliza algunos
conectores para unir

Utiliza diferentes
tipos de conectores

ideas en sus | ideas en sus | de forma correcta
oraciones. oraciones. para unir ideas en
sSus oraciones.
Cohesion mediante | No utiliza | Utiliza algunos | Utiliza diferentes
el uso de | pronombres  para | pronombres  para | pronombres de

pronominalizaciones

reemplazar palabras
ya existentes dentro
del texto.

reemplazar palabras
ya existentes dentro
del texto.

forma ampliar para
reemplazar palabras
ya existentes dentro
del texto.

Redaccion y | No desarrolla | Emplea de forma | Emplea

cohesioén. oraciones correcta el | correctamente
completas que | desarrollo de | oraciones
formen parrafos con | algunas oraciones y | completas y
cohesion durante el | parrafos con | parrafos con
desarrollo de los | cohesion durante el | cohesion durante el
textos. desarrollo de los | desarrollo de los

textos. textos.

Estructura No utiliza | Utiliza algunas | Utiliza de forma

gramatical y adecuadamente las | oraciones haciendo | correcta las

coherencia de oraciones haciendo | uso correctamente | oraciones

significacion. uso de palabras | de palabras tales | empleando palabras
tales como: | como: sustantivos, | tales como:
sustantivos, adjetivos y verbos, | sustantivos,

adjetivos y verbos,
entre otras, para
darle sentido légico
al texto.

entre otras, dandole
sentido logico al
texto.

adjetivos, y verbos
dandole sentido
I6gico al texto.

Escrito claro y con
sentido.

No utiliza un
lenguaje claro en la
redaccion para que

Utiliza algunas
veces un lenguaje
claro en la

Utiliza un lenguaje
amplio y claro en la
redaccion para que

el texto  tenga | redaccion para que | el texto tenga
sentido. el texto tenga sentido.
sentido.
Ortografia. Se le dificulta | Escribe textos | Posee amplio
Signos de escribir textos | empleando dominio para
puntuacion. empleando correctamente la | escribir textos
correctamente la | ortografia y los | empleando
ortografia 'y los | signos de | correctamente la
signos de | puntuacién. ortografia 'y los
puntuacion. signos de
puntuacion.
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NIVELES DE DESEMPENO CATEGORIA COMPETENCIA ENCICLOPEDICA

Criterio Insuficiente Basico Avanzado
Expresar ideas. No expresa sus ideas | Emplea  algunas | Emplea de forma
de forma clara vy |ideas «claras Yy | correctay claras sus

concisa a partir de los
saberes con los que
ya cuenta.

concisas a partir de
los saberes con los
gue ya cuenta.

ideas a partir de los
saberes con los que
ya cuenta.

Analisis de ideas.

No jerarquiza sus

Desarrolla algunas

Desarrolla de forma

ideas teniendo en | veces correcta 'y clara
cuenta los conceptos | jerarquizacién de | distintas
con los que posee | sus ideas con | jerarquizaciones de
sobre distintos | respecto a los | sus ideas con
términos. conceptos gque | respecto a los
posee. conceptos que
posee.

Emitir juicios. No emite juicios con | Algunas veces | Desarrolla juicios
claridad teniendo una | emite juicios con | con claridad y
postura definida en | claridad teniendo | pertinencia teniendo
Sus escritos. una postura | una postura definida

definida en sus | en sus escritos.
escritos.

Vocabulario. No emplea términos | Emplea  algunas | Emplea variedad de
claros y pertinentes | veces términos | términos  claros 'y

en sus textos de
acuerdo con su
vocabulario adquirido
en el contexto que le
rodea.

claros y pertinentes
en sus textos de
acuerdo con su
vocabulario
adquirido en el
contexto que le
rodea.

pertinentes en sus
textos de acuerdo
con su vocabulario
adquirido  en el
contexto que le
rodea.
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Anexo 3

ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: Jasson Vargas

ESTANDAR BASICO DE COMPETENCIAS

- SECUENCIA DIDACTICA
I.E.D TECNICA DE REBOLO

Sl
wnorse

GRADO 9°
N° HORA: 10h

PERIODO: Tercero
Fechas de Ejecucidn: Julio 19 al 30 de 2021

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAIE [DBA)

de la lengua en situaciones de comunicacion y el uso

Produzco textos escritos que evidencian el conocimiento alcanzado acerca del funcionamiento

de estrategias de produccicn textual.

Produce textos verbales y no verbales, a partir de los planes textuales que
elahora, y siguiendo procedimientos sistematicos de correccidn linglistica.

APRENDIZAIE

DESEMPENC

CONTEMIDOS

Hace uso de los conectores v pronominalizaciones en
sus producciones escritas de acuerdo con el tema

Produce textos con progresion tematica, claridad en las ideas v
aspectos gramaticales y ortograficos.

Los conectores |ogicos:
¢ Aditivos, secuenciales,

comparativos, reformuladerss,

propussto v a la organizacidon  micro vy =
superestructural, opositivos v ordenadores.
* Pronominalizaciones:
¢ Pronombres personales, posesivos v
demostrativos.
MICROHABILIDADES | Produce textos escritos haciendo uso correcto de distintos conectores y de pronombres.

EXPLORACION
(Reconocimiento de saberes previos frente al gje
tematico y logros de aprendizaje)

CONFRONTACION
(Acciones de aprendizaje)
Estructuracion v Transferencia.

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
(Momentos intermedios y de cierre
significativo para comprobar si se estan
glcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizaje)

SESION 1

¢ El docente les proyectard un video alusivo
sobre las diferentes clases de conectores, los
estudiantes tendran un acercamientc al
tema. Analizaran el video v de esta manera
irdn identificando aspectos generales de la
tematica a trabajar.

¢ El docente les formulara preguntas sobre los
conectores, por ejemplo: iPara qué crees

SESION 1

# Loz estudiantes confrontaran lo discutido anteriormente con
respecto & los conectores y pronominalizaciones.

¢ Hardn un anglisis de las lecturas v la guia sobre el tema a
trabajar.

¢ Discutiran en torno a la tematica planteada.

¢ El docente les presentara a los alumnos distintas fichas con
conectores, los estudiantes deberan expresar cual creen que
son las funciones que tienen dichas palabras v deberan

SESION 1

¢ Llos educandos en sus  cuadernos
redactardn un texto narrativo teniendo
en cuenta un tema de su imaginacion y
deberan emplear el uvso de los
conectores de forma correcta.

106




que se utilizan los conectoras en un texta?
éCuales crees gue son las funciones de los
Conectores?

formular oraciones que permitsn ser enlzzadss conm los
conectores presentados en las fichas v a su vez escribir distintos
textos usando los conectores.

* Zo =5 leera un texto y posteriormente se les formulard
preguntas relacionadas con los tipos de conectores presentes
an la lectura. Par egjemplo ;Cuwales conectores identificasts en
la lectura? éFor cuzl o cuales conectores reemplazanas los gue
estan en &l texta? i Cuwal es la funcion de ellas?

*  |los estudiantes leerdn un texto v reemplazaran los conectores
presentes por otros de su misma categoris.

* Redactzrén en el blog un breve cuento haciendo uso de los
conectores lagicos.

*  lasz actividades seran compartidas de forma impress y también
en el gulz virtual Sian 265.

EXPLORACION

[Reconodmiento de saberes previos frente al eje

tematico v logros de aprendizaje)

COMFRONTACION
|Acciones de aprendizaje)
Estructuracian y Transferencia

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
{Momentos intermedios v de cierre
significativo para comprobar =i 52 estan
alcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizaje)

SESION 2

El mzestra les leera un texto creado por &l mismo
y luego les pedird a3 los estudiantes que escriban
an sus cuadernos un listedo de los conectores que
escucharon que = encantrabam en la lectura.
Por otra parte, les solicitard que escriban todas
lzs palabras que s= repiten constantements en <l
texta.

El docente elaborard wna sopa de letras em =l
tzsblerc vy les szolicitard a loz educandos que
encierren todos los pronombres que encuentren
alli.

SESION 2

# El docente realizara un mapa conceptual en el tablero sobre
pronombres y sus cases.

* Por otra parte, después de debatir sobre los pronombres, los
estudiantes deberan escribir en sus cuadernos distintas oraciones
haciendo uzo de los pronombres demostrativos, personszles y
pOsEsivos.

# Leeran distintos enuncizdos vy subrayaran los pronombres
perscnales, postericrmente deberan escribir 3 gqué persona
pertznecen [primera, segunds o tercera) del singular o plural.

* Los estudiantes escribiran un texto narrativo luego encerraran
todos los pronombres que emplesron para evitar la repeticion de
palabras.

# Leeran el texto *Teogoniz” y encerraran en un circule los
pronombres demastrativos gue en £l encuentran.

SESIOMN 2

Los estudiantes lez pedirén a sus padres o
soudientes gue les relaten como fue el
scontecimisnte  relscionado can el
nacimiente de ellos, posteriormernte
deberan escribir en wn octavo de cartuling
un cusnto a partir de dicho suceso v en &l
deberan usar correctaments los
pronombres y conectores logicos.

107



EXPLORACION
[Reconocimiento de saberes previos frente al eje
tematico y logros de aprendizaje]

COMFRONTACION
[Acciones de aprendizaje)
Estructuracion y Transferencia

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
[Momentos intermedios y de cierre
significativo para comprobar =i s2 estan
glcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizaje)

SESIOM 3

® El docente les pedird a los estudiantes gque se
ubiguen en circule dentro del aula de clases,
inicizran lz dindmica titulada *“tingo-tangoa™, =l
estudiante que le togue la penitencia porgque
guedd en “tango” debers atender a la instruccicn
de uno de sus companeros guien le pedira que
redacten un minicuento utilizando algunos tipos
de conectores y de pronombres dichos per &l
mismo y luego el estudiante debera socializar con
todos el texto elaborado.

SESIOM 3

Fosteriormente de |z actividad de exploracidn, el docente
reforzara brevemente el tema de los conectores vy
pronominalizaciones.

Los estudiantes deberan imtercalar con sus comparnieros los
cuentos creados en la etapa de exploracién, con 2l proposita de
gue cazda estudiante cambie el final de |z historia que le
correspondid.

Finalmente, se discutird en torno a los nuevos finales de los textos
creados ¥ la importancia de utilizar de forma correcta los
conmectores y pronominalizaciones en los textos.

SESIOM 3

Los estudiantes les leeran 3 sus padres
cada una de las historizs gue se llevaron
3 cabo en el zulz de clases. Luego les
pediran a sus padres que les comenten
qué otro final les gustaria escuchar de la
hiztoria parz luego redactar el nuewvo
finzl propussto por los acudientes,
haciendo uso correcto de pronombres v
conectore légicos.

COMPROMISOS
[Actividades para realizar en czsa. Detallar los
compromisos por cads sesidn)

MATERIALES ¥ RECURSOS
{Guia, taller, material manipulativo, otros)

WEBGRAFIA

Direcciones consultadas en internet

SESIOMES: 1, 2, 3:

Reforzar las producciones escritas desarrollas en el
sula de clzses com el fin de superar los errores
encontrados.

Comentar en casa los textos elaborados por los
educandos.

Lectura de guias.

Explicaciones escritas de los temas estudiados.
Esquemas conceptuales.

Cwuadernos, lapices, colores, marcadores, etc.
Tablet, computador, celular.

Imternet.

Video 1: Los conectores logicos.

https:/ funwnw youtube.comfwatch 2 v=ul KEHIS0va SWMEF
eature=emb title

éQué aprendieron? (Cualitative y cuantitativo
porcentajes)

en términos de

Mivel de
Desemperio

# de estudiantes

Porcentaje

Avanzado

Basico

Insuficiente

éQué estrategias de mejoramiento se plantearia?

DOCENTE:

Vio,Bo. COORDINACION:
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Anexo 4

(o SECUENCIA DIDACTICA
- 1.E.D TECNICA DE REBOLO

Sl

ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA o GRADO 9°
DOCENTE: Jasson Vargas N°HORA: 10h

PERIODO: Tercero
Fechas de Ejecucidn: agosto 02 al 13 de 2021

ESTANDAR BASICO DE COMPETENCIAS

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAIE (DBA)

Produzco textos escritos que evidencian el conocimiento alcanzado acerca del funcionamiento
de la lengua en situaciones de comunicacion y el uso de estrategias de produccion textual.

Produce textos verbales y no verbales, a partir de los planas textuales gue
glabora, y siguiendo procedimientos sistematicos de correccion linglistica.

APREMDIZAIE DESEMPEFIO

CONTENIDOS

Reconoce las ideas principales y secundarias en sus
producciones escritas de acuerdo con el tema|aspectos gramaticales v ortograficos.
propussta vy & la organizacion micro
superestructural.

Produce textos con progresion tematica, claridad en las ideas v &+ L3idea principal.

* Lasideas secundarias.

secundarias.

MICROHABILIDADES | Produce textos escritos con sentido logico empleando adecuadamente conectores y proneminalizaciones e identificando la idea principal € ideas

texto narrativo v los estudiantes deberan discutir sobre la idea

EXPLORACION COMFRONTACION REELABORACION DE SABERES Y
[Reconacimienta de saberes previos frente al gje {Acciones de aprendizaje) EVALUACION
tematico v logros de aprendizaje) Estructuracion y Transferendia. {Momentos intermedios y de cierre
significativo para comprobar si se estan
alcanzando o s2 cumplieron los logros de
aprendizaje)
SESION 1 SESION 1 SESION 1
s El docente les leerda un texto vy luego les s Los estudiantes leerdn fragmentos de algunos textos y deberan
preguntard cu3l consideran gue es |z idea cubrayar con color rojo la idea principal encontrada en el [*  Los estudiantes después de leer la
principal presente en dicho texto v deberdn mismao. anécdota escrita en el blog por parte de
Justificar su respuesta. * Por otra parte, los educandos traeran al aula de clase algunos sus compafiercs, deberan identificar la
s El docente les proporcionara un crucigrama mitos y los intercambiardn con sus compafieros y cada una de idea principal del texto.
con palabras dave sobre la ellos debera extraer la idea principal de los textos leidos.
conceptualizacion de la idea principal. Luego * [Eldocente les presentara en una cartulina un fragmento de un
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los estudiantes crearam su propio concepto
de idea principsal.

principal v llegar a un acuerdo grupsl. Finzlmente, subrayaran
emn la cartelera con aywda de un marcador, |3 idea principal.
Los educandos redactaran en el blog una anécdota gue haya
sido impactante en su vida. Lusgo, la leerdn en voz slta y
comenitaran la ides principal que est3 presents en |z misma.
Las actividades seran compartidas de forma impresa vy también
en el aula virtual Sian 365,

EXPLORACION
{Reconocimisnto de saberes prevics frenta zl aje
tematico v logros de aprendizaje)

CONFRONTACION
[Acciones de aprendizaje)
Estructurscidn y Transferencia

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
(Momentos intermedios v de cierre
significativo para comprobar si se estan
alcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizaje)

SESION 2

El docents les leera la letrz de una cancidn vy
posteriermeantes les preguntara a los estudiantes cual
ez la idea principal presente en dicho texto.

Luegao, ellos explicaran con sus palabras por qué es
impartante identificar la idea principal en los distintos
textos que leen.

Por otra parte, el docente les mostrara una caricatura
vy posteriormente les preguntara cual es la idea
principal que pueden inferir de la caricatura.

Luego, los estudizntes discutiran en torne  al
contenide de Iz informacidn presentada =en Iz
caricatura.

SESION 2

El docente realizara un mapa conceptual en el tablero zobre laz
ideasz principales.

Por otra parte, los estudiantes deberén redactar una historia de
ficcion a trawes de una caricatura, temiendo en cuenta Iz
creztividad = imaginacion de ellos a |a hora de redactar y de llevar
& cabo la caricstura.

Luego leeran en grupo distintos parrafos de textos y entre ellos
discutiran cu#l consideran gque 25 la idea principal de cada uno de
los parrafos.

Escribiran en =l blog una leyenda gue recusrden haber leido con
anterioridad o escuchado por parte de sus padres o abuelos, v
luego s= hablara en tommo = la idea principal pressnte en las
mismas.

SESION 2
* |os educandos organizaran todos
sus escritos  elaboradoz durante
todas lzs  seszionez de clases
anteriores v senalaran la idea
principal en cadzs uno de los textos
redactadaos por ellos.

EXPLORACION
{Reconocimiento de saberes previos frente zl eje
tematico y logros de aprendizaje]

COMNFRONTACION
[Acciones de aprendizaje)
Estructuracion y Transferencia

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
(Momentos intermedios v de cierre
significativo para comprobar si se estan
glcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizaje)
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SESION 3

& El docente les proyectara un video relacionado
con 2l tema de las ideas secundarias, lusgo los
estudiantes y docente discutiran en torno a lo
obeervado en dicho video.

®  Los estudiantes escribirén en el tablero distintos
tips @ consejos para tener en cuenta a la hora de
senalar y de escribir ideas secundarias, las cuales
zpayan a la idea principal.

& El docentes llevaréd a cabo wnz dinamica gue
consiste &n colocar un objeto en el centro del
saldm de clases para hacer una competencia entre
loz estudiantes, el que primero 2lcance el objeto
debera decir cual es la idea principal v secundaria
de un parafo de un texto narrativo que el
docente les proporcionara. Los que mas acierten
tendram mayor puntuacion en dicha dinamica.

SESION 3

El docente les pedira a los estudiantes que retomen los textos
redactados por ellos durante las sesiones anteriores y con un
color deberan subrayar las ideas secundarias gue apoyen |z idea
principal que ya habian subrayado anteriormente.

El docente elsborara un maga de ideas com ayuda de los
educandos sobre los aspectos a tener en cuentz 3 lz hora de
extraer y redactar ideas sscundarias en los textos.

Loz estudiantes realizarén wn cuadro comparativo sobre las
diferencias entre lzs ideas principales y s=cundarias en un t2xto,
posteriorments s& discutira de formaz grupal en torno 2 ello.

El docente les presentard distintos titulos de historizs y ellos
deberan redactar un texto a partir del titulo gque les fue asignado
v deberan sefialar las ideas principales y secundarias presentes en
el misrna.

Las actividades seran compartidas de forma impresa y tambign en
el aulz virtual sian 365.

SESION 3

Los estudizntes en casa sscribirén una
reflexion sobre Iz importancia de
emplear v extraer ideas principales v
secundarias en los textos gue leen vy
escripen cotidianamente.

COMPROMISDS
{Actividades para realizar en casa. Detallar los
compromisos por cada sesion)

MATERIALES ¥ RECURSDS

WEBGRAFIA

{Guiz, taller, material manipulativo, otros) Direccicnes consultadzas en intermet

SESIONMNES: 1, 2, 3t

Reforzar las producciones escritas desarrallas en
el aula de clasez con el fin de mejorar los errores
encontradaos.

Comentar en cazs los textos elaborados por los
educandos.

Lectura de guias.

Explicaciones escritas de los temas estudizdos. hittps:

Esquermas conceptuales.

Cuadernos, I3pices, colores, marcadores, etc.
Tablet, computador, celular.

Imtermat.

Video 2. Las ideas secundarias.

youtube.comfwatch?w=TZuYPIitGnx0Ef

eature=emb _title

iOuwe aprendieron? ([Cualitativo y cuantitativo
porcentajes)

en términos de| ;Qué estrategias de mejoramiento se plantearia?

Mivel de Desempeno # de estudiantes

Porcentaje

Avanzado

DOCENTE:

Vo.Bo. COORDINACION:
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Anexo 5

ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: Jasson Vargas

elisbl

[
B -
-

SECUENCIA DIDACTICA
I.E.D TECNICA DE REBOLO

wnzorae

GRADO 9°

N° HORA: 10h

PERIODO: Tercero
Fechas de Ejecucion: Agosto 16 al 27 de 2021

ESTAMDAR BASICD DE COMPETEMCIAS

DERECHOS BASICOS DE APREMDIZAJE (DBA]

Produzoo textos escritos que evidencian el conodmiento glcanzado acerca del funcionamiento
de la lengua en situzciones de comunicacion v £l uso de estrategizs de produccion textual.

Produce textos verbzles y no verbales, a partir de los planes textuales que
glabora, y siguiendo procedimientos sistematicos de correccion linglistica.

APRENDIZAIE

DESEMPEND

CONTEMIDOS

Hzce wso adecuadaments de las  categorias
gramaticales en sus producciones escritas de
acuerdo con el tema propuesto v & la organizacion

micro y superastructural.

Produce textos con progresicn tematica, claridad en las ideas y
aspectos gramaticales y ortograficos.

Laz categarias gramaticales:
s El zrticulo definide & indefinida.
El sustantiva y sus clases.
El adjstivo y sus clases.
El adveriic v sus clases.
El werbo: modo, tiempo, persona,
nimero, personas.

MICROHABILIDADES | produce textos escritos hacie

ndo uso adecusdzments de distintas categorizs gramiaticales al identific

ar cadz una de sus funciones.

EXPLORACHIN
{Reconocimiento de ssberss previos frente al gje
tematico v logros de aprendizaje]

COMFROMNTACION
[acciones de aprendizaje)
Estructuracion y Transferancia.

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
{Momentas intermedios y de cisrre
significative para comprobar =1 5e estan
glcanzando o se cumnplieron kos logros de
aprendizaje)

SESHOM 1

* El docents les proporcionara a  los
estudiantes en hojas de block diferentes
articulos definidos e indafinidos.

* Los estudiantes  seleccionargn  algunos
articules y escribiran orzcicnes en el takblero
empleandolos correctameante.

# El docents les proyectard un wideo: “Los

articulos definidos e indefinidos”. Luego se

SESHOM 1
Los estudiantes confrontaran lo discutido anteriorments con

respecto a los articulas.

Haran un anslisis de las lecturas v la guiz sobre gl temz &

trabajar.
Discutiran en torno & la temética planteada.

Los educandos desarrollaran oracionss orales v oescritas

heciendo uso de los srticulos definidos e indefinidaos.

SESION 1

# Hzran uso sdecuadaments de los
articulos empleados en I3 actividad
desarrollads durante I3
confrontacién y redactarén en el
bleg un texto narrative ds su
imeginacion haciends usc de los
MiSMmos.
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discutira en tomo a Iz informacion

* Finzlmente resolveran la actividad leyendo algunos textos y en
suministrada en 2l video. gllos deberan identificar los articulos. A su wez, rezlizaran # Los estudiantes escribiran cudl es la
gjercicios de completar a través de craciones. funcion que tienen los articulos v
*  Las actividades seran compartidas de formaz impresa y tambign desarrollarén 10 oraciones con
zn el aula virtual Sian 385. algunco de ellos.
EXPLORACIIN CONFROMNTACION REELABDRACION DE SABERES Y
{reconocimiento de saberes previos frente al gje |Acciones de aprendizajs) EVALUACION
tematico v logros de aprendizaje) Estructuracion y Transferencia {KMomentos intermedios y de cierre
significative para comprobar si se estan
glcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizaje]
SESION 2 SESION 2
# Sz socializard la actividad relacionads con el texto | #  El docente realizard un mapa conceptual en 2l tablero sobre los SESHON 2
producido en el blog haciendo uso de los sustantivos y sus clases. Escribiran en el blog wna historiz de su
articulos. ®  Los estudiantes clasificardn a través de distintas oraciones las | imaginacién haciendo uso de los distintos
#  Lusgo, el docente les proporcionars una lists de clases de sustantivos presentes en las mismas. tipos de sustantivos acompafizdos de
sustantivos y articulos. Les pedird @ bos| e Unirdn con una linea las palabras de la derecha con las clases de | @rticulos definidos e indefinidos.
estudiantes gque escriban en el tablerc wna sustantivos gue encontraran en la izguierda.
aracion con cads ung de ellos. + Observaran un video titulado: “Los sustantivos y sus clases” y
# Posteriorments los estudiantes deberdn decic posteriorments se discutird de forma grupsl en torno 2 lo
cual es el significado de los sustantivas utilizados presentado en dicho video. Luego los estudiantes crearan frases
en lzs oraciones desarralladas. empleando articulos y sustantivos.
EXPLORACION CONFROMNTACION REELABDRACIOMN DE SABERES Y
{Reconocimiento de saberes previos frente 3l gje {Acciones de aprendizajz| EVALUACION
tematico v logres de aprendizajs) Estructuracion y Transferancia {Momentas intermedios y de cierre
significative para comprobar si se estdn
glcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizaje]
SESIHON 3 SESION 3 SESION 3
*  5esocializara las historias que fueron redactzdas |+ Los estudiantes completaran oraciones con distintos tipos de | ®  Utilizaran alzunos de los adjetivos gue
en =l blog por parte de los estudiantes &n |3 clase adjetivos. encontrarcn en lz sopa de letras v
antzrior haciendo uso de los articulos y |« Elaborardn una sopa de letras encerrande &l mayor ndmero de produciran urn texto narrativo

sustantivos. Cada uno expresarg sus puntos de
vista sobre |as producciones leidas.

adjetivos encontrados en la misma.

{micracuenta) en el blog
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Se les provectara un video titulado: *Los adjetivos
y sus clases”, luego los educandos escribiran
distintas frases haciendo uso de los mismos.

e les pedira que observen con atancién & sus
compafieros v objetos presentes en el aula de
clases, luego deberzn describirlos haciendo uso
de zdjetivos. Ejemplo: tablere blance, camisa
azul, compafiers alto, etc.

#  Learzn un fragmento de la cbra literaria titulada “El zeneral en su
laberinta™ de Gabrigl Garciz Marquez y encarrardn en un circulo
todos los adjetives que alli se encuentren.

#  Sediscutird de forma grupal entorne z la tematica estudiada.

# Loz estudiantes expresaran oralmente distintas frases u oraciones
hacienda use de articulos, sustantivos y adjetivos,

EXPLORACION

|Reconocimiento de saberes previos frente al gjs

tematico v logros de aprendizaje)

COMFROMNTACION
jacciones de aprendizaje)
Estructuracion y Transferencia

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
{Momentos intermedios y de cisrre
significativo para comprobar s 58 estan
slcanzando o se cumiplieron los logros de
aprendizaje)

SESION 4

e discutira en torno 2 los microcuentas escritos
por los estudiantes en el bleg durante |z sesicn
ENtErior.

El docentz les proporcionard en una bolsa wn
listado de wverbos en infinithve, luego cada
estudiante selaccionard uno y sin hablar deberd
hacer |z mimica represzntando 2l verbo escogide,
y loz demas compafieros deberan adivinzr la
accion.

Finalmente, 2l maestro les solicitzrda 2 los
educandaos que escriban en el cuaderno el listado
de verbos seleccionados antericrmente.

s& discutira en torno 2 las actividades realizadas.

SESION 4

% Los estudiantes observargn el video titulado: “El verbo®,
postericrmente cada uno de ellos explicard lo gue entendid
del video.

# El docente les proporcionard wna lista de wverbos v los
educandos deberan escribir 2l infinitive, mode, tiempa,
gerundio v participio de los mismos.

#  Leeran &l texto titulzdo: “La montana del 2lma”, v después de
analizarlo escribirdn todos los verkos encontradas en dicho
texto.

+ Rezlizaran 10 oraciones utilizando algunos verbos del texto
anterior.

#  Los estudiantes redactaran textos narrativos haciendo uso de
distintos verbos acompafiados de las categorizs gramaticales
ya estudiadas.

SESION 4

# Los estudizntes redactaran en el blog
un microcuente haciendo uso de su
imaginacion  utilizando  articulos,
sustantivos, adjetivos y verbos de sus
prefersncias.

EXPLORACION
|Reconocimiento de szberes previos frente al gjs
tematico y logros de aprendizaje)

CONFROMNTACION
j{Acciones de aprendizaje|
Estructuracion y Transferencia

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
{Momentos intermedios y de cierre
significativa para comprobar s 58 estan
glcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizaje)
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SESION 5 SESION 5 SESION 5
* Los estudiantes hardn una reflexion sobre los * Los estudiantes completaran una tabla con una| e Escribiran en el blog un texto narrative
historias redactadas en el blog por parte de sus secuencia entre adjetive méas sustantivo més adverbio {cuenta) haciends uso de distintos
\’.MDHHEMS- Eﬁbftﬂnﬁl'l th'é IE’ I|hﬂ'll!l la Bcabada en -mente_ Ejemp|n: Suﬂantwg: “ap”er‘ ﬂd"trhi':':l 'de |'.l.ﬂl'. M@d‘:‘. titmﬂx ete.
atencidon de dichos textos. . ﬁ-djEtiW! Riipidﬂ. Adverhia: Hépidammh‘. En Jel texto deh-en.aparecer a _su ez,
« El dm:ien-te les propﬂr:n:-na_ra un listado de e Completarin oraciones haciendo uso correcto de articulas, sustantivos, adjetives
adverbios, luego ellos seleccionardn algunos v distintos adverbios de modo, tiempo, lugar, etc verbos.
deberan escribir en el cvaderno un adverbio - ' ! R
contrario al escogido. Ejemplo: Répidamente- + Serealizard una mesa redonda en donde se socializaran
Lentaranbe, las funciones de cada una de las categorias gramaticales
* Finalmente, el maestro les solicitard a los estudiadas durante todas las sesiones.
educandos escribir en el tablero una oracién con * Loz alumnos elaborarén un mapa concaptual sobre el
los adverbios utilizados anteriormente, articulo, sustantivo, adjetivo, verbo y adverbio.
= Observaran el video: "El adverbio v sus clases” y # Presentardn en una cartuling distintos esquemas
se discutird en torno a la temdtica. realizades por ellos en donde sintetizan lo estudiada
sobre las diferentes categorias gramaticales.
COMPROMISOS MATERIALES ¥ RECURSOS WEBGRAFIA

[actividades para realizar en casa. Detallar los
compromisos por cada sesidn)

(Guia, taller, material manipulativo, otros)

Direcciones consultadas en interneat

SESIOMES: 1, 2, 3,4, 5:
Producciones escritas en el blog titulado:
“imaginands, construyendo y produciendo
escritas en linea”,

Lectura de guias.

Explicaciones escritas de las temas estudiados.
Esquemas conceptuales.

Cuadernos, lapices, colores, marcadores, etc.
Tablet, computador, celular.

Internat.

Video 1: Los articulos definidos e indefinidos.
https:/ f'www.youtube.com/watchfv=x8D0yNhEXGs
Video 2: El sustantive

hittps: f fwww . youtube.comfwatch fv=d CLiOUF 2208
Video 3: El adjetivo.

https:/ f'www.youtube.com/watch dv=aCvdGabXp8s
Video 4: El verbo.

https:/ f'www.youtube.com/watch fv=3FDojt9wShs
Video 5: El adverbio.

hittps:/fwww . youtube.com/watch ?v=alCregW3paAA
Bit=3s
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porcentajes)

¢Qué aprendieron? (Cualitativo y cuantitativo en términos de|;Qué estrategias de mejoramiento se plantearia?

Nivel de
Desempeiio

# de estudiantes

Porcentaje

Avanzado

Basico

Insuficiente

DOCEMNTE:

Vio.Bo. COORDINACION:
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Anexo 6

ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: Jasson Vargas

Bl

GRADO 9°
N° HORA:

SECUENCIA DIDACTICA
I.E.D TECNICA DE REBOLO

wnorse

PERIODO: Tercero
10h

Fechas de Ejecucidn: Agosto 30 al 10 de Septiembre de 2021

ESTANDAR BASICO DE COMPETENCIAS

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE [DBEA)

Produzco textos escritos que evidencian el conocimiento alcanzado acerca del funcionamisnto
de |z lengua en situaciones de comunicacion y 2l uso de estrategias de produccion textual.

Produce textos verbales y no verbales, a partir de los planes textusles que
zlabora, y siguiendo procedimientos sisternaticos de correccion linglistica.

APRENDIZAJE

DESEMPEND

CONTEMIDOS

Hace uso de conectores, pronominalizaciones o
categorizs gramaticales en sus produccionss escritas,
teniendao cuenta idzas principales ¥
secundarias de scuerde con 2l tema propuesto v a la

organizacién micro y superestructural.

=1y laz

Produce textos con progresian tematica, claridad en las ideas y

aspectos gramaticales y ortograficos.

# Exprezar ideas =& trawés d

producciones textuzles.

a

MICROHABILIDADES | Produce textos escritos hacie

ndo uso de distintas categorias gramaticales sl identificar cada una de sus funciones.

EXPLORACION
[Reconocimiento de szberes previes frente al gje
tematico v logros de aprendizaje)

CONFROMNTACION
[Acciones de aprendizaje)
Estructuracion y Transferencia.

REELABORACION DE SABERES ¥
EVALUACION
{rMdomentos intermediocs y de cierre
significativa pars comprobar si se estan
alcanzande o se cumplieron los logros de
aprendizaje)

SESION 1
¢ El docente llevard a czbo un mondlogo
enfocado en la vida y wisidn Iterariz de
nuestro escritor nobel de Literatura Gakriel
Garcia Marguez
*  posteriormente 58 les solicitard a
estudiantzs que lean el cuento de Gabriel

los

Garcia Marguez, titulado: “Un dia de astos”.

SESIOM 1

Despues de haber leido el cusnto: “Un dia de estos”, los
estudiantzs deberén redactar a través de su imaginacion, un
final diferente al de historia leids, haciendo uso ds
conectores, pronominalizaciones, categorias gramaticales v
teniendo en cuenta sus ideas principales y secundarias.
Posterior 2 la redaccion socizlizardn con sus compafieros
dentra del aula de clases los finales elzborados por cada uno

SESION 1

®» Los estudizntes ssleccionaran um

cusnto de su interés del sut

colombiano Gabrizl Garcia Margues,
luggo debergn redactar un breve

texto dando su opinién sobre
leido.

ar

lo
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* lusgo los educandos en compafia  del
docente llewaran a cabo un debate sobre el

cusnte  leido. Cada  wno  dard  sus
apreciaciones y puntos de wista sobre el
mismao.

+ Loz estudizntes elsboraran unz sopa de
letras con los tarmings mas relevantes de la
historia.

de ellos. A través de este ejercicio comentaran y daran sus
pumntos de wista.

Por otra parte, 2l docente les proyectara 3 traves de un videc
beam, una historieta de Mafalda v luege expresaran sus ideas
a través de un cuento sobre |3 situacion actual del mundo, ya
gue 233 es la tematica de la caricatura analizadz en el aula de
clasas.

Lz actividad anterior sera redacta y publicada en el blog.

Los estudiantes evalusrin en compafiiz del docentz las
produccicnes textusles desarrolladas en &l blog.

EXPLORACION
[Reconocimiento de saberes previos frente al gjs
tematico y logros de aprendizaje)

CONFRONTACION
[&cciones de aprendizaje)
Estructuracien y Transferencia

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
[pdomentos intermedios y de cierre
significativo para comprobar si se estan
glcanzande o se cumplieron los logros de
aprendizajs|

SESION 2

El docents le solicitard 3 un estudiants que lza en
frente de sus compaferos el mito titulado: “La
caja de Pandora".

Postericrmente el docente formulara preguntas
zobre el mito leido, tales como: ¢QUé te parecio
Iz historia? $Que opinas sobre la actitud de la
mujer al abrir la caja? i Piznsas que 2l mal pusds
vencerse?, et

Los estudiantes elzboraran wn crucigrama con
pelabras clave del mito, las cualss necesitaran
para laz actividades a desarrollarse durante |3
confrontacidn.

SESION 2

Los estudiantes despues de haber lzido el mito: “La caja ds
Pandorz”, realizaran una nueva version actualizada sobre los
acontecimientas sucedidas en el mita leida. Tendrén &n cusnta
3lgunos personajes, lugares y acontecimientos de la historia.

Loz estudiantes deberan hacer uso en su produccion escrita de las
palakbras clave halladas en el crucigrama.

For otrz parte, los educandos leeran el poema titulado: “si td me
olvidas”, del escritor Pablo Neruda, luege deberan escribir un
cuento =n el Fecebook scadémico, sobre dos personajes gus
estan profundamente enamorados, y su amor les permitira
superar diferentes adversidades. Deberan hacer uso correcto de
las categorias  gramaticales, los  conectores vy las
pronominalizaciones a través del emplec de ideas principales y
secundarias.

SESIOM 2

* E| docente en compsfia de los
estudiantes Organizara una mesa
redonda en lz cusl se debatird
spbre las produccionss  escritas
desarrolladas durante [E]
confrontacidn.

* los estudiantes  daran 5U3
apreciaciones sobre lo que mas les
llama la atencion de los escritos de
sus compafieros 3 través de ideas
principales y secundariass.

EXPLORACION
[Reconocimiento de saberes previos frente al gjs
tematico y logros de aprendizaje)

CONFRONTACION
[&cciones de aprendizaje)
Estructuracien y Transferencia

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
[pdomentos intermedios y de cierre
significativo para comprobar si se estan
glcanzande o se cumplieron los logros de
aprendizajs|

118



SESIOM 3

* El docente 3 través del computador y parlantes
reproducira |z cancion “Amarte mas no pude” de
Diomedes Diaz.

* Luego los estudiantes daran sus opinionss sobre
lz letra de |z cancidn. ;Qué piensan zobre las
relacionzs sentimentzles no correspondidas?

# Elzboraran un listado de ideas principales que
gllos tendran en cuenta sobre el tema dez la
cancian.

* Finalmente, &l masstro les solicitara que relaten
algln acontecimienta vivido ya sea por ellos o por
glgunos de sus familiares con respecto 3 una
zituzcion amaorosa.

SESION 3

Los educandos después de haber escuchado la cancion “Amarts
m&s no pude” de Diomedes Diaz, deberan escribir 2n 2l Facebook
academico una historia de ficcion {cusnto) donde el tema central
sea el desamor y le darén un final inesperado. Deben tener en
cuenta el busn uso de  las  categorias  gramaticales,
pronominalizaciones y conectores logicos.

Por otra parte, los estudizntes leeran la leyenda “El hombre
caiman” y posteriormente redactaran en la pagina de Fecebook
lz historia con otros econtecimientos, otros personajes v lugares
diferentzs. Finalizaran 2l textc dandole otro final inesperado ¥
fazcinante.

El maestro propiciara espacios de reflexion en bos cuales motivara
a los estudiantes para escribir de forma asertiva y logica. Les
hablara sobre la importancia de la escritura de forma coherenta.

SESIOM 3

El docente llevara a cabo un foro estilo
debate =n el que a través de &l los
estudiantes confrontaran sus escritos
destacando los MEjores
acontecimientos  escrivos por  las
historias de sus compafieros.

Cada estudiznte deberd mencionar los
E[TOres que encontrd con respecto a la
redaccion de sus companeros. & través
de lo anterior, el docentz realizara
actividades que les permitira fortalecer
Iz redaccidn o produccién textual de sus
educandos.

EXPLORACION
[Reconocimiento de szberes previos frente al gjz
tematico y logros de aprendizaje)

CONFRONTACION
[acciones dz aprendizaje)
Estructuracion y Transferencia

REELABORACION DE SABERES ¥
EVALUACIOM
{Momentos intermedios y de cerre
significativo para comprobar si se estan
glcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizajz|

COMPROMISDS
(Actividades para realizar en caza. Detallar loz
compromisos por cada s2sion)

MATERIALES ¥ RECURS0S
| Guia, taller, material manipulativo, otros)

WEBGRAFIA

Direcciones consultadas en internet

SESIOMES: 1, 2, 3, 4, 5:

Reforzar las producciones escritas desarrollas en
el aulz de clases con el fin de superar los errares
encontrados.

Comentar en casa los textos elzborados por los
educandos.

Realizar distintas actividades de refuerzo de
forma individuzl relacionadas con la produccion
textual de cada estudiante.

Lecturs de guias.

Explicaciocnes escritas de los temas estudiados.
Ezquemas conceptusales.

Cuzdernos, lapices, colores, marcadores, etc.
Tablet, camputadaor, celular.

Internet.

Video Beam.

Parlantes.

Video 1: Cancion “Amarte mas no pude” de
Diomedes Diaz.
https:/fwww.youtube.com watch ?v=tHxtboUhdyd
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porcentajes)

¢Qué aprendieron? (Cualitativo y cuantitativo en términos de|;Qué estrategias de mejoramiento se plantearia?

Nivel de
Desempeiio

tt de estudiantes

Porcentaje

Avanzado

Basico

Insuficiente

DOCENTE:

Vo.Bo. COORDINACION:
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Anexo 7

ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: Jasson Vargas M.HORA: 10h

- SECUENCIA DIDACTICA
2l I.E.D TECHICA DE REBOLO

GRADD o° PERIODO: Tercero

Fechas de Ejecucion: septiembre 13 al 01 de octubre de 2021

ESTANDAR BASIOD DE COMPETEMCIAS

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE (DBA)

Froduzoo textos sscritos que evidencian el conocimiento alcanzado acerca del funcicnamisnto
de |a lengua en situscicnes de comunicacion v 2l uso de estrategizs de produccion textual.

Produce textos verbales y no verbales, a partir de los planes textuales que
glzbora, y siguiendo procedimisntos sistematicos de cormeccion linglistica.

tenizndc en cuentz la orgenizacion micro vy
superestructural del texto.

ortograficos.

pOr QUE ¥ por qQue.

APRENDIZAJIE DESEMPEND CONTENIDOS
Emplea adecusdaments los signos de puntuzcién y| Produce textos con progresidn tematica, la claridzd en las ideas y ®  Los signos de puntuacion.
reglas ortograficas en sus producciones escritas,| aspectos gramaticzles tales como los signos de puntuacian y # Usodelavyk,c, s, 2y h, sino-sino.

Usos del porgué, porgue, porgue,

MICROHABILIDADES | produce textos escritos hacie

ndo uso de distintas categorias gramaticales al identificar cada una de sus funciones.

aprendizaje|

EXPLORACHIN CONFROMTACION REELABORACIOMN DE SABERES ¥
{Reconocimiento de saberes pravios frente al gje [acciones de aprendizaje) EVALUACION
tamatico v logras de aprendizaje] Estructuracion v Transferencia. {Momentos intermedios y dz cierre

significativo para comprobar =1 58 estan
glcanzando o se cumplieron kos logros de

SESION
®

1

El docenite les sclicitara a los estudizntes que
unan con una linea lz= silebas de |z derecha
con lg izguierda para formar palabras gue
inicizn con la letra H.

Fostericrmente se les pedird a3 los
estudiantes a traves de un juego que realicen
una lista de palsbras en el menor tiempo
posible usando |z vy B.

For otra parts, el maestro les solicitard que escriban en la
pigina de Facebook un microcuento haciendo uso de los
conectores, pronominzlizaciones, categorias  gramaticzles

SESNOM 1 SESION 1
El docente proyectars un video relacionado con el tema de la
ortografia, se discutird en torno a lo observada. # Los estudiantes  escribicin una
Postaricrmente, el maestro ks pedird a los educandos que lean leyanda en el cusdarnc haciendo uso
un listado de palabras que &l les proporcionard v 2llos deberdn de |la buenz ortografia y de los signos
ubicar dentro de |3 palabra |z letra que corresponde siendo la de puntuacidn.
vohb
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* Los educandos recibiran un texte elaborado
por 2l docente en el cusl == encontrardn
pzlabras con errores ortograficos v sin signos
de puntuacion

# Ellos deberan hacer un listado de dichas
palabras v asignar en el texto los signos de
puntuacian gue hacen falta. Postariormente
£l docente en compania de los estudiantes
analizara las palabras v se discutird en tomo
al wso de los signos de  puntuacion
empleados por los estudiantes.

empleando de forma corrects los signos de puntuacion y la
ortografia.

Los estudiantes leerén un fragmento de una novela vy
encerraran czds signo de puntuacion y escribiran cudl es la
funcion gue cumplen.

Los estudizntes evsluaran en compafiia del docente las
producciones textuales desarrolladzas en el Facebook.

EXPLORACIOIN

{ReCconocimiento de saberes previos frente al gje

tematice v logros de aprendizajz)

COMNFROMNTACION
|acciones de aprendizaje]
Estructuracion y Transferencia

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
{Momentas intermedios y de cismrs
significativo para comprobar si 52 estan
zlcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizaje)

SESION 2

El docante abrirz |a sesion de classs prasentando
un t=xto en el gue s& encuentran palabras con 2l
uso incorrecto de s, ©y 2. Luego los estudiantes
deberan corregirlas v se discutird en temo al
tema.

Posteriormenta, el maestro les pedird & los
estudiantes gue lleven a cabo un dramatizado
empleando el uso de la €, 5 v Z s2gun algunas
zonas geografices. Por ejemple, unc de ellos
asumirg el personaje de un espancl y tendra que
hacer distincién entre |2 C, 2y 5.

£l docente les dictara varias oracionss haciendo
wso del sing y si no, v leego las evaluara para
verificar el uso correcto del tema.

SESION 2

Loz estudiantes deberan hacer use de un listado gz palabras que
contengan la z, 5 y C para utilizarlas en un microcuento gue
deberan redactar en la pagina de Facsbook.

Después de escribir el texte en lz pagina de Facebook, los
educandos darén sus opinionas con respecto 3 |3 trama de las
historias teniendo en cuenta el uso correcto del sino y sinoy 2 50
vez el buen uso de las categonias gramaticzles, conectorss bgicos,
etc.

Por otra parte, el docents les entregara un listado de oraciones
en donde deberdn ubicar en los espacios en blance el uso del sing
¥ 5i mo.

& través de un mapa mental los estudiantes deberan organizar
sus ideas conceptualizando el uso del sino y si no.

SESION 2

# Lo estudizntes escribiran un mito
con |z tematica de su preferencia
haciendos wuso comecto de la
ortografia, signos de puntuacion,
pronominalizacionss, etc.

# Luego se discutird de forma grupsl
zobre los mitos =lzborados por cada
estudianta.

EXPLORACION
{Reconocimiento de saberes previos frente al gje
tamatico v logros de aprendizaje)

COMFROMNTACION
{acciones de aprendizajs|
Estructuracion y Transferancia

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
{Momeantos intermedios v de cisme
significativo para comprobar si 52 estan
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glcanzando o se cumnpliercn los logros de
aprendizaje)

SESHDN 3

# Eldocentsreslizard un jusgeo con las palzbras: por
que, porques, por que, porgué, escritas en wn
papel cada wna de ellas, introducidas en una
bolsz para que el estudiantz escojz una v escriba
en el tablers wnz oracion con 2l “porqué”™ gue le
correspondic.

#  5e les proyectara un video alusivo con el use de
lo= diferentes “por qua”

# Sg rzalizard wnz mesa redondz en lz que se
dekbatird los diferentes puntos de vista de kos
estudiantes con respecto & los diferentes usos del
por gue.

SESION 3

El docente bz entregara a cads estudiante el fragmento del texto:
“zarta 3 mama” de Julic Cort3zar y les pedird a los estudiantes
que encierren en un circulo los distintos por gué gque se
encuentran en |z lectura y deberan explicar cudl es |z funcion de
cads uno de ellos.

Por otra parte, deberdn completar oraciones haciendo uso del
porqué, segln corresponda en cada enuncizdo.

Loz estudiantes escribiran en |z pagina de Facebook un cuento
sobre el tema “el aumento de casos de contagios de Covid-19
durante |z sermzna de receso” haciendo wso de los diferentes
pOrqués,

Luego se hara un debatz en el que cads estudiante dard sus
purtos de vista sobre los cuentos producidos por cadz uno de
gllos. El docente les solicitara que evalien la trama, |z coherancia
v cohesion y el uso correcto de los porqués que fueron empleados
en las produccionas escritas.

SESHDN 3

se les pedird & los estudiantes gue
escriban una reflexicn scbre por qué es
importante  escribir con buena
ortografis, con coherencia y cohesion
teniendo en cuenta Que sUs SsCritos
seran leidos por ofras persanas.

se discutird en torng a las reflexiones
elaboradas por cada wno de ello,
mediante un foro llevado & cabo en la
platzforma institucional 514K 365.

COMPROMISOS
[ctividades para realizar en casa. Detallar los
Compromisos por cada s2sion)

MATERIALES ¥ RECURSOS
(Guia, taller, material manipulativo, otros)

WEBGRAFIA

Direcciones consultadas en internet

SESIONES: 1, 2, 37
Reforzar las producciones escritas desarrollzs en el
aula de clases con el fin de mejorar los errores
encontrados.

Reslizar distintas actividades de refuerzo de forma
individual relacionadas con la produccidn textual de
cads estudiante.

Elzboracion de distintos esquemzs (mapas mentalss,
conceptuales) gque les permitan recordar a los
estudiantas los distintos usos de |a ortografia.

Lectura de guias.

Explicaciones escritas de los temas estudizdos.
Esguemas conceptuales.

cuadernos, lBpices, colores, marcadores, et
Tablet, computador, celular.

Internst.

wideo Beam.

Parlantes.

video 1- Explicacion, uso y diferencias en: porgue,
POrQUE, pOr gue y por gue.

hittps: Jyoutube.comfwatch?v=d ¥m a-k pU
Viden 2: signos de puntuacidn,
hittps: Jgoutube.comyfwatch?w=Zx2Cf ghNu |
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porcentajes)

{Qué aprendieron? (Cualitative y cuantitative en términos de| ¢ Qué estrategias de mejoramiento se plantearia?

Mivel de
Desempeno

# de estudiantes

Porcentaje

Avanzado

Basico

Insuficiente

DOCENTE:

Vo.Bo. COORDINACKIM:
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Anexo 8

ASIGMATURA: LENGUA CASTELLANA
DOCENTE: Jasson Vargas

SECUEMNCIA DIDACTICA

—= i -
= ILE.D TECHICA DE REBDOLD

GRADD &°

M°HORA:  10h

PERIODO: Cuarto

Fechas de Ejecucion: octubre 04 al 08 y 19 al 22 de 2021

ESTANDAR BASICO DE COMPETENCIAS

DERECHOS BASICOS DE APREMDIZANE (DBA)

Produzco textos escrivos gue evidencian el conocimiento alcanzado acerca del funcionamisnto
de la lengua en situacionss de comunicacicn v el uso de estrategizs de produccion textual.

Produce textos verbales y no werbales, & partir de los planes textuales que
elzbora, y siguiendo procedimientos sistematicos de correccion linglistica.

APREMDIZAJE

DESEMIPEMND

CONTEMIDOS

Hace uso de lg coherenciz en sus producciocnes
escritas, teniendo en cuenta las clases de parrafos,
oraciones, la organizacidn micro ¥ superestructural
del texto, 3 su vez identificando los aspectos del
lengusje formal e informal en sus escritos.

Produce textos aplicando procedimientos de coherenciz y cohesion en
cada wno de sus parrafos y oraciones, empleando un lenguaje formal
en cada una de sus producciones 2 identificando el uso del lenguajs

informal solo en alguncs contextos especificos.

La coherznciz.

El parrafo y sus clases.

Tipos de oracionss.

El lenguzje formal e informal.

MICROHABILIDADES

Produce textos escritos haciendo uso de |a coherencia, clases de parrafos y oracionss, a su wez teniendo en cuentz los tipos de lenguaje.

EXFLORACION
(Reconaocimiento de saberes previos frente al gje
tematico v logros de aprendizaje)

COMNFROMNTACHON
|acciones de aprendizaje)
Estructuracion y Transferencia.

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
{pdomentos intermedios v de cierre
significativo para comprobar s 58 estan
glcanzando o se cumplizron los logros de

aprendizaje|
SESIOM 1 SESIOM 1 SESIOMN 1
» El docente les  proporcionars & los * g les entregard un taller con diferentes parrsfos v ellos
educandos diferentes cracicnes escritas en deberan identificar la idea principal de cada uno, ¥ asimismo # Para finalizar, los estudiantes an

fichas de cartuling, para que ellos organicen
una secuencia de oraciones cresndo asi un
parrzfo coherente v con sentido gramatical.
Teniendo =n cuenta 3 sU vez &l Cormecto uso
de los temas ya estudizdos como son: &l uso

deberan senalar a que tipe de parrafo pertenece cads uno.
* Los estudiantes lesran 4 fragmentos de algunos textos v
deberan identificar si tienen coherencia o no justificando sus

respuestas.

compafiz del docente organizaran
un3 mesa redonda com el fin de
evaluar y comentar sobre los textos
narrgtivos  producidos en el
Facsbook. Se tendran en cuenta los
aspectos gramaticales, la coherencis
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de los conectores y las pronominalizaciones,
enire otros.

% E|l maestro ke leerd a los estudizntes el
fragments de un cuento el cual no tendrs
coherendsa y luego organizaran un e5gUEME
en el tablero, & traves de unz lluvia de ideas,
en &l que los educandos daran sus opinicnes
con respecto a g falta d= coherencia del
texto.

# Posteriormente, s les proyectard un vidso
relacionade con los tipas de parrsfos v cads
uno dara sus apreciaciones sobre lo visto en
el video.

Par otra parte, leeran unas frases del cuento “El rayo” de Khall
Gibran ¥ deberam organizarlas para formar un parrafo que
tengan coherencia y sentido gramatical.

Los estudiantes deberan rezlizar |z actividad que consiste en la
progresicn de un cuenta de forma oral, 2l cual serd iniciade par
el docents, ellos deberdn escuchar stentaments de tal maners
qus, al tocarle el turno a cada uno, &ste debera continuar con
la historiz de forma coherente hasta llegar a3l final del cuento.
Los educandos deberzn seleccionar un topico [de 3 gue &l
profesor les va & asignar] v a partir de la eleccidn escribirdn un
texto narrative en la paging de Facebook haciendo wso de la
coherencia.

y &l sentido de las  historias
publicadas por cada educando.

EXPLORACION

{Reconocimiento de saberes previos frents 3l gje

tematice y bogros de aprendizaje)

CONFROMNTACION
[acciones de aprendizaje|
Estructuracion y Transferencia

REELAEORACION DE SABERES Y
EVALUACION
(xdomentos intermedios y de cierre
significativo para comprobar si se estan
glcanzanda o se cumplieron los logros de
aprendizajz|

SESION 2

En el szlon de clases los estudiantas divididos por
grupos deberan dramatizar unz escena gue ==
enfoque en una clase de oracion, ya ses
sfirmativa, dubitativa, exclamativa o
interrogativa; con lz finglidad que los educandos
adivinen la tematica gue se &5t desarrollando en
el simulacro v la class de oracion u oraciones que
5& estEn transmitiznda =n |3 escena.

Los estudiantes leeran un fragmento de um
cuento de Jorge Luis Borges v sefialaran los tipos

SESIOM 2

Los educandos leeran distintos tipos de oracionss v deberan
clasificarlas segln su funcion.

Posteriormente redactzran en |a pagina de Facebook wn cuento
haciendo wso de su imaginacion ufilizando distintos tipos de
oraciones.

Luegpo, cada estudiznte deberd seleccionar el cuento de alguno de
sus compafierds ¥ en una mesa redonda deberén dedir =i el texto
de su companers [z} tizne coherencia y qué tipo de cracicnes
encontraron en el mismo.

Por otro lado, los estudiantes deberan realizar un fistado de 10

SESIOM 2

* Log estudiantes redactaran una
snecdota gque les haya ocurrido
durante las vacaciones de la
SEMEns de descanso, ¥
pasteriorments deberan sefialar las
oraciones y cdasificarlas en un
cuadro.

de oraciones que encusntren en dicho oraciones teniendo en cuenta sus clases, por medio de las cuzles
fragmento. deberan utilizar de forma correcta las distintas categorizs
gramaticales estudiadas con anterioridad, uso de los conectores
¥ promominalizaciones.
EXPFLORACION CONFROMNTACION REELABORACION DE SABERES Y

[acciones de aprendizajz|

EVALUACION

126



{Reconocimiento de saberes previos frents al gje
tematico v bogros de aprendizaje)

Estructuracion y Transfersncia

{Momentos intermedios y de cierre
significativo para comprobar si 52 estan
zglcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizajs)

SESIOM 3
# Los estudiantes  deberdn  reslizar  un
dramatizado haciendo alusion al lenguaje
informal, luege  otro  dramatizado

transformandolo con 2l lenguzje formal. La
tematica de cada grupo de estudiante ssri
diferente.

# 5 les proyectara un video alusivo al uso del
lenguaje formal = informal. Leego, los
estudizntes deberan discutir en tomo 2 lo
obszrvado en el video,

# Loz estudiantes en compafiz del docents
llzvaran a czbo unz reflexidn sobre alguncs
ejemplos de textos en bos que 3= evidencia el
usz del lenguaje formal, y otros propios del
lenguaje informal encontrados en las redes
sociales.

SESION 3

Los educandos debergn unir con una linga un grupo de palabras
segln cofrespondan teniendo en cuenta & lenguaje formal e
infarmal.

Sz organizarg un foro para distutir sobre les vent3jas y
desventajzs gue tiene el lenguaje formal 2 informal en ciertas
situaciones comunicativas especiicas.

Los estudiantes leerén un grupo de craciones v las clasificaran
segun el tipo de lenguaje empleado [ya sea formal o informall

& partir 8z |zs oraciones, los educandos escribiran una leyends
haciendo uso de |z coherencia v tipos de oracionss en la paging
de Facebook, haciendo uso de algunas oraciones encontradas en
|z actividad anterior propias del lenguaje informal.

%2 realizard una coevsluacion oral de lzs leyendas escritas por
cadz estudiznte. El docents s=r2 el medizdor en dicho ejercicio y
se reflexionzra en tomo a la importancia de escribir taxtos de
forma cohersnte y clara.

SESION 3

Los estudiantes realizaran un gjercicio
de Phillips 65, para discutir sobre los
diferentes actos comunicativas con sus
respectivos  lenguajes  (formal e
informal) en los distintos tipos de textos
que leen y escriben, a traves de un estilo
coherents, significativo y con pradision
gramatical.

COMPROMISOS
{Actividedes para rezlizar en casa. Detallar los
Compromisos por cada sesion)

MATERIALES ¥ RECURS0S
[Guia, taller, materizl manipulativo, otros]

WEBGRAFIA

Direcciones consultadas en internst

SESIOMES: 1, 2, 3:
Reforzar lzs produccionss escritas desarrollas en el
3ulz de czs=s con &l fin de mejorar los errores
encontradaos.

Reslizar distintas actividades de refusrzo de forma
individuzl reladionadas con |z produccion textual dz
cads estudiante.

Elaboracion de distintos esquemas (mapas mentales,
conceptuales) gue les permitan recordar a los
esfudiantes  los  aspectos  estudiados  sobre
coherzncia, tipos de parrafos, clases de oraciones y
clazes de lenguajss.

Lecturz de guias.

Explicaciones escritas de los temas estudiados.
Esguemas conceptuales.

cuadernos, |apices, colores, marcadores, etc.
Tablet, computador, celular.

Internet.

Video Beam.

Farlantes.

video 17 La coherencia.

https:/ Mwanw youtube.comwatch 2v=o06]UTmys YWY

video 2: El lenguaje formal e informal

https:/ warwyoutube.comfwatch?v=_JNOHDILKWM
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iOué aprendieron? (Cualitativo y cuantitative en teérminos de|:Ouse estrategias de mejoramiento se plantearia?
porcentajes)

Mivel de Desempeno # de estudiantes Porcentaje

DOCENTE: W B, COORDINACKIN:
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Anexo 9

SECUEMNCIA DIDACTICA

i‘! - E z
LE.D TECHICA DE REBOLO
ASIGNATURA: LEMGUA CASTELLAMA GRADOD 5° PERIODO: Tercero
DOCEMTE: Jasson Wargas M HORA:  &80h Fechas de Ejecucidn: Julio 19 al 22 de octubre de 2021
+
ESTANDAR BASICO DE COMPETENCIAS DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAIE [DBA)

Produzco textos escrivos gue evidencizn el conocimisnto alcanzado acerca del funcionami=nto | Produce textos verbales y no verbales, a partir de los planes textusles que
de lz lengua en situaciones de comunicacién y el use de estrategias de produccion textual. zlabora, ¥ siguiendo procedimisntas sistemnaticos de correccion linglistica.

APRENDIZAJE DESEMPEND COMPETENCIAS
Hace wuse de la competencia  gramatical y| Produce textos teniendo en cuenta 3spectos fundamentzles de la * COPPETENCIA GRAMATICAL

enciclopédica en sus producciones escritas, teniendo | competencia gramatical, tales como las categorias gramaticales, |a | Produccion de textos narrativos haciendo

&n cuenta la organizacion micro y superestructural del | ortografia, los conectores logicos, las pronominslizacionss, entre|uso  de:  los  conectores  logices, las

texto. otros. A su wvez, emplea los elementos clave de la competencia | Pronominalizaciones, las categorias

enciclopédica, tales como expresar ideas principales v s=cundarias, | gramaticales {sustantivos, adjetivos,
adwverbios, entre otros), uso de los signos ds
puntuacion y de la ortografia, la coherencia,

uso de vocabulario, entre otros.

tipps de parrafos y oracionss, tipos de
lenguzje (formal e informal).

* COMPETEMNCIA ENCICLOPEDICA
Produccion de textos narratives 2 partir de la

identificacion  de ideas principales ¥
secundarias, uso de vocabulario, analisis da

ideas, enftre otros aspectos.

MICROHABILIDADES | Produce textos narrativos teniendo en cuents aspectos de las competencias: gramatical v enciclopadica.

EXPLORACION CONFROMNTACION REELABORACION DE SABERES ¥
{Reconocimiento de saberss previos frente a2l 2je [Acciones de sprendizaje) EVALUACION
tematico v lagros de sprendizaje)
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Estructuracion y Transferencia.

(Momentos intermedios y de cierrs
significative para comprobar zi s2 estan
alcanzando o se cumplieron los logros de
sprendizaje)

SEMAMNA LY 2 SEMAMNA LY 2 SEMANA !L'l"i'.i
# =& les proyectars un video relacionado con los|®  El docente les presentzrd a los slumnos distintas fichas con
las pronominalizaciones, so conectores, los estudiantes deberdn expresar cual creen que son |*  L0s estudiantes les pediran a sus padres

conectoras  y
discutira en tomo al tema v 2l docente aclarard
dudas. Posteriormente se realizaran actividades
Ibdicas que les permitan & los estudiantes de
forma creativa producir un minicuente haciendo
uso de los conectores y pronominalizaciones.

lzs funciones gue tienen dichas palabras v deberan formular
oraciones gue permitan ser enlazzdas con los conectores
presentados en las fichas y 2 suvez escribir distintos textos usando
loz conectorss. De esta misma manera los estudiantes deberan
sefialar en el texto los pronombras que wutilizaron para reemplazar
lzs palabraz ya existentes en el texto. Postzriorments, deberan
definir |z funcion de cada uno de los pronombras empleados.
Escribiran en 2l blog un cuento de su imaginacion haciends uso
correcto de los consctores ¥ pronominzlizacionss. Luego, se
discutirz n torno a los textos redactadas en el texto v s2 evaluaran
de forma grupal.

o acudientes que les relaten como fue 2|
gcontecimiente  relacionade con el
nacimiente de elles, posteriormente
deberdn escribir en un octavo de
cartuling un cuento & partir de dicho
suceso y en &l deberan usar
correctamente  los  pronembres  y
conectores logicos.

EXPFLORACION

[Reconocimiento de saberes previes frente al gjz

temiatico y logros de aprendizaje)

CONFRONTACION
{accioness de aprendizaje)
Estructuracicn y Transferencia

REELABORACION DE SABERES Y
EVALUACION
(nMomentos intermedios y de cierre
significativo para comprobar si se estan
glcanzanda o se cumplieron los logros de
aprendizajs)

SEMAMNAZY 4

El docenta les proyectard un video relacionado
con el temz de l3 idea principal = ideas
secundarias con el proposito de gemerar un
espacio reflexive de preguntas y respuestas
basadas en el tema.

El docente llewerd 3 cabo wna dindmica gque
consiste en colocar un objeto en el centro del
salon de clases pars hacer una competancia entre
los estudiantes, =l que primero alcance =l objeto
debera decir cuil es Iz idea principal y secundaria
de un parrafo de um texto narrative que el

SEMANATY 4

Los educandos traerzn al auls de clase algunos mitos v los
intercambiaran con sus companeros v cada wno de ellos debera
extraer |z idea principal e ideas secundarias de los textos leidos.
Los estudiantes escribirén en 2l blog una leyenda que recusrden
haber leido con anterioridad o escuchado por parts de sus padres
o sbuelos, v luego z2 hablzra en torno 2 |z idea principal & ideas
secundarias presentes en las mismas,

Luggo El docente les presentard distintos titulas de historizs v
gllos debaran redactar un texto narrative 3 partir del titulo gue
les fus zsignade v sefzlarén las ideas principales y sscundarias
prezentes 2n 2l misma.

SEMANATY 4

Loz educandos orgamizarzn todos sus
escritos elaborades durante todas las
sesiones  de  clases  anteriores, ¥
sefialaran |z idea principal & ideas
secundarizs empleadas en cada uno de
lo=s textos redactados por ellos.
Finalmente, s2 llevara a cabo un foro en
gl los estudiantes participaran y daran
sus Bpreciscionss con respecto 3 |3
importancia de emplear correctaments
las ideas principales y secundzrizs en los
textos gue producen.
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docente les proporcionara. Los que mas acisrten
tendran mayor puntuacion en dicha dindmica.

Finalmente se llevaré a cabo una mesa redonda en el que s2
discutirén los puntos de vista sobre |3 importancia de utilizar 2
identificar las ideas principales y secundarias en los textos gue
leen y escriben.

EXPLORACION
[Reconocimiento de saberes previos frente al eje
tematice y logros de aprendizaje)

CONFRONTACION
[acciones de aprendizaje)
Estructuracicn y Transferencia

REELAEDRACION DE SABERES Y
EVALUACION
(M omentos intermedios v de cerre
significativo para comprobar si se estan
glcanzando o se cumplieron los logros de
aprendizzjs|

SEMANA SYE

El docente les proyectara un video relacionado
con |las categorias gramaticales, y posteriormeants
z& discutira en torno a lo observade en el vidao.
Por otra parte, el docente les proporcionarad una
lista de sustantivos y articulos. Les pedird a los
estudiantss gue escriban en el tablero wna
oracion con cada uno de ellos.

El docente les proporcionard en una bolsa un
listado de werbos en infinitivo, lusgo cada
estudiants seleccionara uno y sin hablar debera
hacer |a mimica representando al verbo escogide,
¥ los demas compaferos deberam adivinar la
accion.

SEMANA SYE

Los estudiantes leeran el texto titulado: “La montana del alma®, ¥
después de analizarlo escribiran todos los verbos encontrados en
dicho texto.

Los estudiantes redactardn en el cwaderno zlgunos textos
narrativos haciende uso de distintos werbos acompanados de
sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios.

Presentaran en una cartulina distintos esguemas realizados por
zllzs en donde sintetizan lo estudiado sobre las diferentes
categorias gramaticales.

For otra parte, redactaran en el blog un microcuento haciendo
usa de su imaginacion utilizando articulos, sustantivos, adjetivos
ywwerbos de sus preferencias.

Los estudiantes completarén una tabla con una secuencia entre
adjetive mas sustantivo mas adverbic acabsdo en -mente.
Ejemplo: Sustantivo: Rapidez. aAdjetivo: Rapido. adverbio:
rapidamenta, y tendrén en cuents dichos adverbios a la hora de
redactar sus textos narrativos.

SEMANA S Y6

# 5e realizarz wna mesz redonda en
donde se socizlizarzn las funciones de
cada una de laz categorias gramaticales
estudiadas durante todas las sesiones
lz importancia de wtilizarlaz de forma
COrrecta en sus escritos.

SEMAMNA T Y B

» Eldocente les solicitara a los estudizntes que
lean el cuento de Gabriel Garcia Marguez,
titulade: “Un dia de estos".

# lusgo los educzndos en compania del
docente llevaran 2 cabo un debate sobre el

cusnto  leido. Cada  uno  dard sus
apreciaciones y puntos de wista sobre el
misma.

SEMAMNA T Y B

Despues de haber leide el cuento: “Un diz de estos”, los
estudiantes deberan redactar en el blog 3 traves de su
imaginacion, un final diferente al de la historiz leida, haciendo uso
de conactores, pronominalizaciones, categorias gramaticales v
tenienda en cuents sus ideas principales y secundarias.

Los estudizntes ewzluardn en compafiz del docente las
producciones textusles desarrollzdas en el blog.

Los estudiantes después de haber lzido el mite: Lz cajs de
rendorz”, realizaran unz nweva version actualizada sobre los

SEMAMNAT Y B

+ Eldocente llevara a cabo un foro estilo
debate =n el que a través de &l los
estudiantzs confrontaran sus escritos
destacando los mejores
acontecimientas  escritos por  las
historias de sus companeros.

# Lpsestudiantas daran sus apreciaciones
sobre lo que mas les llamé |3 atencion
de los escritos de sus compafieros 3
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# Eldocents |2 solicitara a un estudiznte gue lea
en frente de sus compaferas &l mite titulada:
“La caja de Pendora".

® FPosteriormentz el docente  formulard
prezuntzs sobre el mito leido, tales como:
i0ué te parecio |z historia? £Qué opinas sobre
Iz actitud de la mujer al abrir la caja? ¢Piensas
gue el mal pusde vencerse?, etc. & través de

acontacimientos sucedidas en &l mito leide. Tendran en cusnta
algunos persongjes, lugares y acontecimientos de la historia.

® Por otra parte, los estudiantzs leeran la leyenda “El hombre

caiman” y posteriormente redactaran en la pagina de Facebook |3
historia con otros acontecimientos, otros personajes v lugares
difzrentes. Finzlizaran el texto dandole otro final inesperado v
fazcinante. Tendrin en cuentz el uso correcto de las categorias
gramaticales, los conectores, proneminalizacionas, et

través de ideas principsles ¥
secundarias.

® Cada estudiznte debera mencionar los
ETOrES quUe encontrd con respecto a la
redzccion de sus companeros. A traves
de lo anterior, el docentz realizara
actividades que les parmitira fortalecer
|z redzccién o produccion taxtual de sus

2533 preguntas se espera que el estudiants educandos.
exprese sus ideas con respecto al mito leido.
SEMANA S Y 10 SEMANA S Y 10 SEMANA 9Y 10

# Loz educandos observaran un video relzcionado
con &l uso de los signas de puntuacion (funcion de
la coma, el punto, puntos suspensivas, corchetss,
etc.) para tener claridad sobre las funciones que
estos tienen y saber en qué momento emplearlos.

#  Luego los educandos recibiran un texto elshorado
por el docents en &l cual se encontraran palabras
con errores  ortegraficos y sin signos  de
puntuacian, ellos deberan hacer en listado de
dichas palabras v asignar en el texto los signos de

puntuacian que hacen falta.

# El docente les proyectara un video relzcionado
con &l usa de |3 buena ortografia.

*  Sp haran actividades lidicas haciendo wso de
palabras con:w, b, €, 5, 2, h, stc.

+ Eldocente realizara un jusgo con las palsbras: por
QUé, porgue, por gue, POTQuUe, escritas en un
papel cada una de ellas, introducidas en una bolsa
para que el estudiante escoja una v escriba en el
tablere una oracién con el “porgué”™ que e
correspondid.

®  Poroftra parte, 2l maestro s solicitar que escriban n la pagina
de Facebook un microcuento haciendo uso de los consctores,
pronominalizacionss, categorias gramaticales empleando de
forma correcta los signos de puntuzcion y la ortografia.

® Los estudiantes evaluarin en compzfia del docente las
producciones textuales desarrolladas en 2l Facsbook,

®  Los estudiantes escribiran en |z pagina de Facebook un cuento
haciendo uso de los diferentes por qué.

® Luego 2 hard un debate en el que cads estudiznte dard sus
puntos de vista sobre los cuentos producidos por cada uno de
ellos. El docentz les sclicitara que evalien la trama, |z
coherencia v el uso comecto de los porgque que fueron
emplesdos en las produccionss escritas.

# 5z escribird una reflaxion escrita de
forma conjunta luego de discutir sobre
la importancia de |z ortografia y los
signos de puntuacion en los escritos.

#  Luggo se discutira dz forma grupal sobre
lzz  mitos  elzborados  por  cada
estudiante.
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SEMANA11Y 12
¢+ El docente les proporcionara a los educandos
diferentes oraciones escritas en fichas de
cartulina, para gque ellos organicen una
secuencia de oraciones creando asi un
parrafo coherente y con sentido gramatical.
Teniendo en cuenta a su vez el correcto uso
de los temas ya estudiados como son: el uso
de los conectores y las pronominalizaciones,
entre otros.
¢ Posteriormente, se les proyectara un video
relacionado con los tipos de parrafos y cada
uno dard sus apreciaciones sobre lo visto en
el videa.
¢ Los estudiantes en compafiia del docente
llevardn a cabo una reflexion sobre algunos
ejemnplos de textos en los gue se evidencia el
usa del lenguaje formal, y otros propios del
lenguaje informal encontrados en las redes
sociales.

SEMANA 11 Y 12

Los educandos deberdn seleccionar un topico (de 3 que el
profescr les va a asignar) y a partir de la eleccion escribiran un
texto narrativo en la pagina de Facebook haciendo uso de la
coherencia, signos de puntuacion, categorias gramaticales, etc.
Se organizard un foro para discutir sobre las wventajas vy
desventajas que tiene el lenguaje formal e informal en ciertas
situaciones comunicativas especificas.

A partir de las clases de oraciones segin la intencion del hablante,
los educandos escribirédn una leyenda haciendo uso de la
coherencia y los signos de puntuacion.

Se realizard una coevaluacian oral de las leyendas escritas por
cada estudiante. El docente serd el mediador en dicho gjercicio y
se reflexionara en torno a la importancia de escribir textos de
forma coherente y clara.

SEMANA 11 Y 12

¢ Loz estudiantes realizaran un ejercicio
de Phillips 66, para discutir sobre los
diferentes actos comunicativos con sus
respectivos  lenguajes  (formal e
informal) en los distintos tipos de textos
gue leen y escriben, a través de un estilo
coherente, significativo y con precision
gramatical. A su wvez, ze discutird la
impaortancia de identificar los distintos
tipos de parrafos v clases de oraciones
en los textos.

COMPROMISOS
(Actividades para realizar en casa. Detallar los
compramisos por cada sesian)

MATERIALES ¥ RECURS0S
(Guia, taller, material manipulativo, otros)

WEBGRAFIA
Direccicnes consultadas en internet

SESIOMES: 1 ALA 12

Reforzar las producciones escritas desarrolladas en el
aula de clases con el fin de mejorar los errores
encontrados.

Realizar distintas actividades de refuerzo de forma
individual relacionadas con la produccion textual de
cada estudiante.

Elaboracion de distintos esquemas (mapas mentales,
conceptuales) que les permitan recordar a los
estudiantes los distintos temas relacionados con la
competencia pragmatica y enciclopédica.

Lectura de guias.

Explicaciones escritas de los temas estudiados.
Esquemas conceptuales.

Cuadernos, lapices, colores, marcadores, etc.
Tablet, computador, celular.

Internet.

Video Beam.

Parlantes.

Video 1: Los conectores logicos.
https:/fwew.youtube.com/watch?v=ulKHJ
30vaSMEfeature=emb _title

Video 2: La pronominalizacidn

https:/ funenw.youtube.com/watch?v=Vrwk
YutMNRY4

Video 3: La idea principal.

https:/ funerw.youtube.com/watch?v=stm6E
br-ARQ

Video 4: Las ideas secundarias.

https: / funenw.youtube.com/watch?v=TZu¥P
0tGnxQ&feature=emb _title
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https:/ fvrww.youtube.comfwatch ?v=7BCzh

19Mx A

Video 5: Las categorias gramaticales

https:/ fwew.youtube.com/watch?v=7BCzh

19Mx A

Video &: Signos de puntuacion.

https:/ fwww.youtube.comfwatch?v=7x2Cf
EMNu 1

Video 7: Explicacion, uso y diferencias en:

porgue, porgqué, por gque y por gqué.

hitps:/ fuenw.youtube.com/watch?v=d ¥Ym
a-k pU

Video 8: Los tipos de parrafos.

https:/ f'www youtube com/watch?v=Par-

| vbbyE

construyendo y produciendo textos en
linea.

https:/ fwerw.facebook.com/Imaginando-
construyendo-y-produciendo-escritos-en-
IB6C3%ADNea-279099227222545

produciendo textos en linea.
https:/planificoyluegoescribo.blogspot.co
m/p/bienvenidos-nuestro-espacio-
interactivo.himl

porcentajes)

éQue aprendieron? (Cualitativo vy

cuantitativo en términos de

Nivel de Desemperio

# de estudiantes

Porcentaje

Avanzado

Basico

Insuficiente

éQué estrategias de mejoramiento se plantearia?

DOCENTE:

Vo.Bo. COORDINACION: |
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Anexo 10
REPUBLICA DE COLOMBIA
UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN LA ENSENANZA DEL LENGUAJE Y LA LENGUA CASTELLANA

Quien Suscribe: SANDRA MARIA SANCHEZ IBARGUEN

Portador de la Cédula de Identidad 35589095, de profesion docente. Hago constar que se ha evaluado el instrumento disefiado por

Vargas Acosta Jasson y Molina Naranjo Viasney con el fin de recolectar informacion para el trabajo de grado titulado “Implementacion
del blog y las redes sociales para fortalecer la produccién textual”, cumple con todos los requisitos tedricos y metodolédgicos para

calificarse como valido autorizandose su aplicacion definitiva a la muestra seleccionada para tal fin.

Comentario: el instrumento que he tenido la oportunidad de leer y revisar me parece muy pertinente y coherente con los objetivos

propuestos para tal fin.

Quibdo, 14 de julio de 202

Certifica: ‘

[
Firma del (de la) Experto(a)
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Anexo 11

REPUBLICA DE COLOMBIA
UNIVERSIDAD DEL MAGDALENA
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN LA ENSENANZA DEL LENGUAJE Y LA LENGUA CASTELLANA

Quien Suscribe: Rebeca Gonzélez Sanjuan

portador de la Cédula de Identidad nimero 36547450 de profesion _ docente

del area de Lenguaje, de la Universidad del Magdalena , hago constar que se ha evaluado

el instrumento disefiado por Vargas Acosta Jason y Molina Naranjo Viasney con el fin de
recolectar informacion para el trabajo de grado titulado “Implementacion del blog y las redes
sociales para fortalecer la produccion textual”, cumple con todos los requisitos tedricos y
metodolégicos para calificarse como vélido autorizadndose su aplicacién definitiva a la

muestra seleccionada para tal fin.

Comentario:

Santa Marta, __dieciséis de julio de _ dosmil veinte

Certifica:

Firma del (deXQfExperto(a)
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Anexo 12

Link: Blog https://planificoyluegoescribo.blogspot.com/p/escribo-un-cuento-sobre-la-situacion.html

Link Facebook: https://web.facebook.com/Imaginando-construyendo-y-produciendo-escritos-en-1%C3%ADnea-

ALGUNAS PRODUCCIONES ESCRITAS DE LOS EDUCANDOS

S

279099227222545

Unknown 16 de noviembre de 2021, 7:55

Tema:Los superhéroes eliminando al virus.
Por: Dayalith Puello.

Erase una vez en el mundo aparecid un virus llamado covid -1g. Ese virus Habia
provenido de Wuhan china, en el que habian hecho un experimento en el laboratorio
con un virus, ese virus era un muy fuerte tanto que cuando estaban haciendo el
experimento el virus contagid a todas las personas que estaban en ese laboratorio,
pero ellos no sablan que estaban contagiados, se fuercn para sus casas e hicleron
como si no hubiera pasado nada. Después de eso, vinieron las consecuencias mas
graves: Todos los cientificos que estaban en el laboraterio se enfermaron, v los
tuvieron que aislar solos en un cuarto a cada uno de ellos porque nadie sabia lo que
era esa enfermedad ni los doetores ni los grandes cientificos. Después de todo, los
cientificos que estaban aislados fallecieron y las familias de ellos también porgue los
habia contagiado de ese virus maligno. Luego al pasar del tiempo fallecian mas las
personas de la poblacion de Wuhan v cada vez mas el virus iba para todos los paises
hasta que llego a Colombia v todos los presidentes se pusieron de acuerdo para
establecer el confinamiento mundial pero al virus no le basto eso v cada vez mas se
ponia mas fuerte, hasta que los mandatarios acudieron a los superhéroes para poder
acabar con al virus, los superhéroes inventaron una estrategia, inventaron una
wvacuna para estar fuerte para cuando el virus llegara a los demas paises va que casi
le tocaba a toda la poblacion en el mundo. Asi que los superhéroes fueron aplicando
la vacuna a cada persona de casi todos los paises y gracias a esa vacuna y a los
superhéroes el Covid-1g pard v mas nunca matd a mas personas.

Fin.

Responder
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andres 16 de noviembre de 2021, 8:41

Los stiperhéroes al rescate del mundo.

Por: Samuel Gutiérrez.

Habia una vez un nifio que nunca se tomaba las cosas en serio v cuando estaba
ingresando a 6°grado la mayoria de sus compafieros ya se conocian. Un dia su
maestra de la asignatura de salud bienestar entr6 al salon v les explict a todos lo que
estaba pasando en todos los paises. El nifio hacla bromas con el nuevo virus que se
habia expandido en todos los paises hasta que el otro dia su miss le puso un papel a
todos en su agenda informando que no estaba bien en su casa pero eso no cambiaba
de que aun seguia sin tomarse en serio el nuevo virus. Su madre era doctora hasta
que un dia por accidente habia puesto el canal de noticias v vio que en el hospital en
donde trabajaba su mama habian muerto 10 personas a causa del covid 1g.

Un dia su mama habia presentado sintomas, asi que él se habia preccupado y ese dia
se dijo para si mismo que ya no tomaria las cosas a bromas porgue tenia miedo que
le pasara algo a la mama. Después de ese susto que tuvo, a su mama le hicieron la
prueba v le salid negativo, él se puso contento porque queria mucho a su mama y no
se queria separarse de ella, asi que ahi supo que algunas veces si se toman las cosas a
bromas puede gue te cueste caro.

Pasaron los dias y el nifio decidié cambiar de actitud asi que pensd en como
solucionar las cosas, después de mucho pensarlo, se acordd de los superhéroes que
&l habia conocido afios atras, asi que fue a donde ellos v le dijo a los superhéroes: Iro
Man, Spiderman, Batichica v la Mujer Maravilla, que lo ayudaran a buscarle una
solucidn a la pandemia v ellos crearon una vacuna se la aplicaron a la poblacion v se
salvo el mundo.

Fin
Responder

Unknown 16 de noviembre de 2021, 19:50

ELMUNDO EN BUENAS MANOS.
Autora: Hilary Ponton.

Habia una vez en el pais de Colombia, llegd un virus llamado COVID-1g, el cual
estaba causando dafio a mucha gente por lo que era muy fuerte, por causa de este ya
iban varios fallecidos. Los Superhéroes se estaban percatando de lo sucedido en el
mundo v decidieron reunirse a salvar y ayudar a todo el que estuviera en sus manos.
Luego, ellos llegaron, entre estos se encontraba la Mujer Maravilla quien dio la idea
de que hubiese un buen autocuidado entre todos para asi poder estar mas seguros y
un poco protegidos, pero habia gente terca que no queria estar en confinamiento,
por lo cual eso hizo que el Superhéroe Iro Man se llenara de impotencia. Asi que él
fue v dio una charla muy furioso que habia que estar prevenidos para asi estar a
salvo. La gente decidio escuchar aquellos consejos por la salud de cada uno, pero
habia un problema y era que los Superhéroes Spiderman y Batichica solo se reian de
aquellos que de verdad querian hacer el bien, pues estos hacian lo contrario de las
cosas buenas v a causa de esto se infectaron de COVID-1g, puesto que todo el empo
no hicleron caso, ellos entraron en razon v se dieron cuenta que era necesario
cuidarse. Luego de ellos salir de todo ese proceso hospitalario se dieron cuenta que
todo era mejor si las cosas se hacian con precaucion. Finalmente todos quedaron
muy felices por tan buena ensefianza que este virus llego a darles.

FIN.

Responder
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Unknown 17 de noviembre de 2021, 6:40

Los héroes salvan el mundo.
Autor: JUNIOR GALINDO

Habia una vez a finales de Diciembre de 2019 se produjo una pandemia llamada
Coronavirus que revoluciond el mundo entero, y desde ese momento todos los seres
humanos tuvieron que estar en cuarentena, asustados por la pandemia. Un dia
llegaron 2 siperhéroes a salvar el mundo, pero mientras ellos buscaban qué hacer,
millones de personas morian diariamente. Sin embargo, llegaron 2 villanos que no
querian que Ironman y la mujer maravilla salvaran al mundo, luego de que llegaron
los villanos la gente se prevenia del covid lavandose las manos con los

autocuidados y las medidas de distanciamiento social. Ademas de eso a los villanos
les did COVID vy ya no podian combatir contra Iron Man v la mujer maravilla. Luego
de tanto buscar la solucidn finalmente ellos hicieron una vacuna que salvd a todo el
mundo entero.

Fin.
Responder

Da Niel
El nifio y la luz
Autor: Francisco Cornieles

En un pequefio y lejano pueblo de China vivia un nifio
llamado Kang. Sus padres eran unos campesinos muy
pobres asi que los tres trataban de salir adelante como
podian y sin poder permitirse ningun tipo de lujo. Tenian
algo de comida y un techo bajo el que dormir, nada mas.

El matrimonio sofiaba con que algun dia su hijo Kang
pudiera estudiar. Ambos tenian muy claro que no
querian para él la vida que ellos llevaban y aspiraban a
que tuviera un futuro mas prometedor en la ciudad.

Kang, consciente de esto, era un chico bueno, aplicado,
inteligente y estudioso, pero cada dia se encontraba con
un problema que le ponia las cosas todavia mas dificiles.
Durante el diz ayudaba a sus padres en las labores del
campo, ¥ cuando queria ponerse a estudiar, ya era de
noche. Esto resultaba un gran inconveniente para €l
porgue en su cabania de madera no habia luz artificial.

Estaba desesperado jQueria estudiar y sin luz no podia
leer! Deseaba aprobar los examenes de la escuela y con
los afios poder ir a la universidad, pero mejorar su
educacion a oscuras era totalmente imposible.

Un afio llegd el crudo invierno y una noche se asomd a la
ventana para ver el fabuloso paisaje nevado. Estaba
ensimismado cuando se dio cuenta de que la nieve
emitia una luz blanca muy tenue, muy bella pero casi
imperceptible.

Kang, que era un muchacho muy listo, decidio
aprovechar esa peguefa oportunidad que le brindaba la
naturaleza. Se puso un viejo abrigo, se calzd sus
estropeadas botas de cuero, cogid el material del
colegio, y salio de la habitacion caminando muy
despacito para no hacer ruido.

La capa de nieve era muy espesa pero, a pesar de todo,
se tumbd sobre ella. Abrid uno de sus libros y gracias a la
luz blanguecina que reflejaba la nieve pudo leery
aprovechar para aprender. El frio era infernal y sus manos
estaban tan congeladas que casi no podia pasar las
paginas, mas no le importaba porque sentia que merecia
la pena el esfuerzo. Permanecio alli toda la noche y como
ésa, todas las noches delinvierno.

Me gusta Responder Ocultar - 20sen
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Alejandra santos

La mujer pez y el hombre de lago

Existe una leyenda que dice que una joven mujer llamada aqua se
enamoro de un joven llamado Adrian, ella intento ganarse su amor
pero nada funcionaba. Un dia aqua escucho que en un lago en lo
profundo del bosque habia un hombre que cumplia los deseos de los
vivos, entonces ella fue al lago y pidio gue ella y Adrian estuvieran
juntos, en ese momento un hombre con una bella apariencia aparecid
y €l le dié una bolsa con escamas y le dijo “Si comes una de estas
escamas tu cuerpo se convertird en pez y tu alma quedara para
siempre en este lago, pero si otra persona se come una escama su vida
y la tuya estaran unidas para siempre”, Aqua comid una escama y fue
hacia donde estaba Adrian pero cuando estaba entrando a su casa lo
vio con una mujer, el estaba tan feliz y parecia estar enamorado que
ella no fue capas de dar le |a escama y de repente una voz dejo - si no
le das |a escama te convertirds en un pez -, ella solo se quedd hay
mirando los y dijo - nunca lo avia visto tan feliz - .

Ella regreso al lago y el hombre al verla le pregunté porgue no le did la
escama y ella llorando le dijo - el ne me ama y no puedo cbligarlo a
amarme -

- 51 guiere yo puedo amarte - dijo el hombre y extendio su mano asia
Agua y ella la agarro y entro al lage convirtiéndose en un pez .

¥ ambos han estado justos desde entonces, el cumpliendo los deseos
de los vivos y ella cuidando las almas de las personas que al igual que
ella no quisieron cumplir sus deseos

Me gusta Responder Ocultar 44 sem 0

Kami Lo
Camilo Rocha

El hombre perro

Habia un vez un hombre llamado luan. El todo los dias iba a laisla y
o hacia porque siempre queria espiar a las mujeres. Luego, con los

dias fueron pasando cosas muy extrafias y este hombre decidid

conocer a un brujo, y dicho brujo le ensend a hacer un hechizo y al
rato se fue convirtiendo en un perro una vez convertido en perro se
lanzd a la 1sla y comenzod a espiar a las seforas, a las jdvenes y a las
muchachas. Pasaron los dias y &l se fue, aburriendo de eso porque

no podia salir del agua, pero el brujo encontrd un hechizo para

convertirlo en el hombre que era, y después de volver a ser hombre

estuvo muy feliz y prometid no volverse a convertir en perro ni
espiar a las mujeres de la isla.

Me encanta Responder Ocultar 44 sem
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ANTES

Francisco Cornieles 6 de septiembre de 2021, 11:25

Francisco Cornieles

Habian unos ninos jugando en el parque, mientras tanto que unas ninas ze le
acercan v quizren juzar con ellos v los nifios le aceptaron a jugar con ellas, las nifas
buscaron un balon v los nifios empezaron a jugar con ella v asi pasaron [a tarde

Responder

DESPUES

Francisco Cornieles 16 de noviembre de zo2z1, 7115

Salvando al mundo del virus C-19
Autor: Francisco Cornigles

Habia una vez una cindad, se propago un viruzs muy letal lamado Covid-1g, este
viruzs se propagd en Wuohan-China. Un dia se encontraban muy tranguilos los
superhéroes v vieron el descontrol de su gente v decicidieron ir a ver que pasaba v se
dieron cuenta lo que sncedia en esa cindad. Un dia Iron Man decidid llamar a sus
compatieros para ponerse de acuerdo con ellos para eliminar ese virus mortal. Ese
dia se unieron estos 4 personajes: "Iron MMan, Spiderman, Batichica v la Mujer
Maravilla”

—Iron Man dijo: iITRANQUILA MI GENTE! ustedes por el momento cuidense,
lavensze las manos, usen tapabocas prevengan el virns entre ustedes, gque nosotros
nos encargaremos del virus-. Sin embargo, ese dia la gente se empezd a cuidar v a
estar en confinamisnto para gue no hubieran mas afectados. Pasaron los dias v los
superhéroes Incharon contra el covid-1g hasta que lograron eliminarlo. Finalmente
el covid se ha ido va que los superhéroes pudieron acabar con €l v asi los
superhéroes pudieron ver la felicidad de su gente.

Fin.

Responder
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ANTES

andres 22 de agosto de 2021, 10:06

J Samuel Gutierrez gA ayer habia un pajaro volando incluso cantando en la
mafiana pero no cantaba por cantar cantaba por que tenia hambre
mientras que buscaba la comida ¥ en ese momento llegaron otros pjaros
la ayudaron a buscar comida después de los pajaros llevarse a su amiga a
buscar comida luego de eso lo engafiaron para robarle sus crias pero ella
se dio cuenta que la estaban engafiando ademas tuvo que cambiar su nido
por que o sino venian otraves a robarle sus crias mientras que la mama
cambiaba de nido no se dio cuenta que la estaban persiguiendo si
embargo los pajaros llegaron en la hora en que la mama iba a buscar
comida los pajaros llegaron al nido y se llevarcon las crias después de eso
vino la mama v se dio de cuenta que no estaban sus crias finalmente
explica que nunca hay que confiar en amigos Fin

Responder
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andres 16 de noviembre de zo=1, 8:41

) Los superhéroes al rescate del mundo.

Por: Samuel Gutiérrez.

Habia una vez un nific gque nunca se tomaba las cosas en serio v cuando estaba
ingresande a &°grade la maveoria de sus compafieros ya se conocian. Un dia su
maestra de la asignatura de salud bienestar entrd al salon v les explicd a todes lo gue
estaba pasando en todos los paises. El nifio hacia bromas con el nuevo virus que se
habia expandide en todos los paises hasta gque el otro dia su miss le pusc un papel a
todos en su agenda informando gque no estaba bien en su casa pero eso no cambiaba
de gque aun seguia sin tomarse en serio el nuevo virus. Su madre era doctora hasta
que un dia por accidente habia puestc el canal de noticias ¥ vico gue en el hospital en
donde trabajaba su mamé habian muerto 1o personas a causa del covid 19.

TUn dia su mama habia presentado sintomas. asi gque €1 se habia preccupado ¥ ese dia
se dijo para si mismo que va no tomaria las cosas a bromas porque tenia misdo que
le pasara algo a la mama. Después de ese susto gue tuvo, & su maméa le hicieron la
prueba ¥ le salid negativo, €l se pusco contente pergue queria muche a su mama v no
se queria separarse de ella, asi que ahi supo que algunas veces =i se toman las cosas a
bromas puede gque te cueste carc.

Pasaron los dias % el nifio decidié cambiar de actitud asi gque pensd en cémo
solucionar las cosas, después de mucho pensarlo, se acordd de los superhéroes gue
£l habia conocido afios atras, asi que fue a donde ellos ¥ le dijo a los superhéroes: Iro
Man, Spiderman, Batichica v la Mujer Maravilla, que lo asudaran a buscarle una
solucidén a la pandemia ¥ ellos crearon una vacuna se la aplicaron a la poblacién v se
salvo el mundo.

Fin
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