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INTRODUCCION

Hoy en dia es evidente en nuestras escuelas la deficiencia en lectura v, como consecuencia,
también en la escritura que muestran la mayoria de los estudiantes. Muchos de ellos no
alcanzan un nivel de logro que les permita, entre otras cosas, hacer una interpretacion
global del texto o acceder a un mivel de comprension que los lleve a analizar su estructura,
a realizar inferencias, a atribuir propositos al autor, o a escribir a partir de una lectura. Esta
situacion se ha convertido en uno de los graves problemas de la educacion en nuestro pais

y Latinoamérica.

Se tiene claro que se ha superado ya la época de las investigaciones educativas dirigidas
tnicamente a los procedimientos mecanicos, o limitadas a un solo aspecto del proceso del
ensefiar y el aprender (pedagodgico, sicolégico, lingiistico, social), desarticuladas y sin una
intencion definida de integracion de todos ellos que permitan una mejor comprension del

problema y de sus alternativas de solucion.

Lo anterior, unido al auge que han tomado en los Gltimos afios los enfoques cognitivos, ha

llevado a pedagogos, lingiustas, sicélogos e investigadores a estudiar qué pasa en el



pensamiento del sujeto cuando lee, es decir, qué estrategias de pensamiento emplea para

aproximarse al significado del lenguaje y de la realidad en general.

En esta perspectiva, se entiende la importancia de estudiar alternativas a los problemas de
lectura y a las dificultades en la elaboracion de textos escritos, desde el interior de los
procesos mismos mas que desde las técnicas que se apliquen en el ensefiar, las cuales
pueden resultar alejadas de la naturaleza que los constituye si se conciben por fuera de

éllos.

La lectura, vista al interior de su proceso, involucra las estrategias que el sujeto despliega
para construir significados. La teoria constructivista destaca que estas estrategias son
connaturales al pensamiento del individuo y, por tanto, no se ensefian, se desarrollan, pues
se inscriben en la evolucion del conocimiento y €ste es un proceso espontaneo que puede

ser evidenciado desde la escritura.

Los objetivos formulados en el presente trabajo apuntaron hacia el desarrollo de las
estrategias naturales de lectura y la elaboracion de textos escritos, a fin de explicar y
mejorar el proceso de la comprension. Aunque se trabajé con alumnas de Undécimo
Grado, los supuestos derivados de la experiencia cobran validez en cualquier etapa del

desarrollo del individuo.

La experiencia se desarrolld después de analizar e interpretar los resultados de una

encuesta, dirigida a las alumnas de undécimo grado del Instituto Magdalena de Santa



Marta, a fin de indagar los aspectos mas generales de la lectura, los materiales de lectura
que las alumnas tienen en casa, las preferencias sobre el tipo de lectura y las motivaciones
hacia ella, que sirvieran como punto de apoyo para el desarrollo de la experiencia. Luego
se llevo a cabo la exploracion de las estrategias de prediccion, comprobacion, inferencia 'y -

muestreo, por medio de diversos ejercicios asi:

e Ejercicio 1: Un texto sin titulo ni final.

e Ejercicio 2: Lectura de un texto en forma fragmentada. Primero el titulo y luego cada
uno de los parrafos.

e Ejercicio 3: De complementacion textual

e Ejercicio 4: Lectura de un texto completo para establecer relaciones.

e Ejercicio 5y 6: Seleccion de aspectos significativos en un texto.

Posteriormente, se procedio al analisis e interpretacion de los resultados obtenidos, a traves

de las referencias escritas de las alumnas, a la luz de la caracterizacion teorica del presente

trabajo.

Por ultimo, con base en la experiencia vivida se desarrolld una propuesta pedagogica
focalizada en la lectura de la novela “El Viejo y el Mar” del escritor norteamericano
Emest Hemingway, en la que desarrollaron simultaneamente los procesos de lectura y
escritura tal como sucede en el uso cotidiano de la lengua, atendiendo intencionalmente a

situaciones culturales propias.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Considerando que la tematica referida ha rebasado el ambito de las escuelas para
convertirse en un elemento de reflexién cultural, las autoras del presente trabajo, orientaron
el desarrollo de la experiencia hacia develar una serie de interrogantes relacionados con la
comprension de lectura, que han sido estudiados a partir nuevas perspectivas desde hace
algun tiempo y que buscan alternativas no solo en el como ensefiar, es decir, los métodos o
procedimientos; sino en el como aprender, es decir, los procesos de pensamiento de quien

aprende y su competencia lingtiistica.

El problema planteado entonces, apunta a dar respuesta al siguiente interrogante:

(De qué manera el desarrollo de las estrategias naturales del proceso lector posibilita la
comprension y elaboracion de textos escritos en alumnas de Undécimo Grado del Colegio

Nacionalizado Instituto Magdalena de Santa Marta?

Sobre el tema en cuestion desafortunadamente, no existen muchos materiales al alcance,

sobre todo de los maestros, que puedan estimular la investigacion.



Por esta razon, si bien el presente trabajo no pretende generalizar sus resultados para que
sean adoptados en circunstancias particulares, su interpretacion se constituye en un aporte
interesante en la busqueda de mayor solidez a la fundamentacion tedrica de las personas
interesadas en este tipo de estudios pues resulta verdaderamente importante profundizar en
la comprension del proceso lector a la par de la construccion del texto escrito para

esclarecer nuestra practica docente.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo General.

Analizar como el desarrollo de las estrategias naturales de lectura posibilita la comprension

y la elaboracion de textos escritos.

1.1.2 Objetivos Especificos.

o Explorar las estrategias naturales de lectura - prediccion, comprobacion, inferencia y
muestreo - a partir de actividades estructuradas, para facilitar la comprension y la
elaboracion de textos escritos en alumnas de Undécimo Grado del Instituto Magdalena

de Santa Marta, DTCH.
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e Estimular en alumnas de Undécimo Grado del Instituto Magdalena los procesos de
pensamiento a partir del desarrollo consciente de estrategias naturales de lectura para

posibilitar la comprension y elaboracion de textos escritos.

e Presentar una propuesta referida a la lectura de la novela “El Viejo y el Mar” del
escritor norteamericano Emest Hemingway posibilitando el desarrollo consciente de las

estrategias naturales de lectura y a la vez los procesos de elaboracion de textos escritos.

1.2 JUSTIFICACION

El desarrollo del mundo actual exige a la escuela procesos educativos cada vez mas
avanzados a fin de poder dar participacion a nifios, jovenes y adultos de cualquier
condicion social, en situaciones de aprendizaje que les brinden igualdad de oportunidades

de capacitacion para enfrentar con éxito el mundo competitivo en que se vive.

Es claro que para poder alcanzar la participacién en igualdad de condiciones se hace
necesario desarrollar la capacidad de producir o construir conocimientos a través del

manejo de elementos como la lectura y la escritura, entre otros.

La sociedad pone al alcance de los individuos gran cantidad de informacion de todo tipo:
television, cine, radio, videos y otros, para que sea asimilada sin mayor esfuerzo
cognoscitivo por parte del sujeto. Como consecuencia de ello, la lectura v la escritura se

algjan cada vez mas de los intereses de los estudiantes y aparecen entonces situaciones de



alejan cada vez mas de los intereses de los estudiantes y aparecen entonces situaciones de
apatia y de rechazo a las practicas lectoras y escritoras. Esto se agudiza ain mas cuando el
contexto inmediato del joven es poco alfabetizado y le brinda escasas oportunidades de

contacto con la lengua escrita.

La escuela oficial afronta con mayor gravedad esta realidad en tanto que la poblaciéon que
alberga proviene, en general, de sectores con pocas posibilidades de acceso a la lengua

escritay a eventos culturales variados que la estimulen.

A pesar de los grandes esfuerzos de los maestros el problema es evidente: se aprecia cada
vez mas el fracaso ocasionado principalmente por la deficiencia en la comprension de

lectura y la creacion escrita.

Se hace necesario entonces replantear ciertas consideraciones que hasta hoy se han tenido
acerca de la lectura, el empleo de métodos y técnicas tradicionales para resolver las
dificultades y las actitudes de los docentes frente al papel del lector en el proceso, pues el
desconocimiento que pareciera existir por parte de los maestros en torno a ciertos procesos
congitivos - estrategias naturales - implicados en el acto de leer, se constituye en un
obstaculo o limitacion al momento de implementar estrategias pedagogicas dirigidas a

facilitar la comprension lectora y la produccion de textos escritos.

El presente trabajo se justifica, entonces, dado que atendiendo a la existencia de dichas

estrategias, las cuales fueron aqui exploradas v analizadas detalladamente, creemos es



posible proponer, por ejemplo, la forma de aprovechar en nuestras escuelas de manera
consciente las estrategias naturales que el nifio va construyendo en el desarrollo de su
proceso lector a partir de experiencias significativas, a fin de facilitarle no solo la
comprension del texto, lo cual significa una lectura eficiente, sino también un verdadero

goce de la actividad lectora.

El presente estudio resulta importante, tanto para la Institucion donde se desarrolld, y, en
general, para el nivel de educacion secundaria, pues los aportes teoricos y practicos pueden
servir de elementos que estimulen avances relacionados con la ensefianza y el aprendizaje

de la lectura, la escritura, el espafiol y la literatura en en nuestro contexto.

Teniendo en cuenta la importancia que reviste el Grado Undécimo de Educacion Media
por la relacion que marca con la Educacion Superior y por ser evidentes en él la
persistencia de problemas en la comprension de lectura y la produccion de textos escritos
comunes a todos los niveles escolares, a las autoras del presente trabajo les parecid
interesante adelantar un estudio sobre tal situaciéon puesto que ello podria ser una
contribucion significativa en nuestra region a fin de flexibilizar ciertas practicas
pedagogicas que tengan en cuenta los procesos cognitivos y sicolinguisitcos involucrados
en la comprension de la lectura y la elaboracion de textos escritos. Esto ayudaria a que en
la escuela se fomenten situaciones que antes de cefiirse al seguimiento lineal del
programas, mas bien busquen hacer placentero el uso de la lengua escrita. Esta concepcion
diferente de la ensefianza de la lengua supone entender que a través de la lectura y la

escritura el nifio actualiza sus conocimientos previos y se enfrenta a situaciones que lo



llevan a plantearse nuevas preguntas, a consultar con el maestro y a buscar informacioén en

diferentes fuentes, en suma, a aprender “temas de la lengua” sin atiborrarse de contenidos.

Hacer un estudio referido al “desarrollo de las estrategias” naturales de lectura implica:

e Ver el proceso de comprension y textualizacion desde lo que pasa en el pensamiento del
syjeto cuando lee y cuando escribe; y no desde afuera como generalmente se hace a

través de las “estrategias” que el maestro usa o se inventa para ensefiar la lengua escrita.

e Tener en cuenta el desarrollo evolutivo del sujeto para proponer situaciones de
aprendizaje acordes con sus intereses, suponiendo que todo nifio es capaz de aprender;

cada uno a su nivel.

e Reconocer que la lectura y la escritura son procesos de naturaleza inteligente y no

habilidades de caracter sensorio-motrices producto del entrenamiento.

e Concebir la nocion de “desarrollo de las estrategias” como un proceso continuo y

permanente que cualifica la practica lectora y escritora.

e Realizar un trabajo que proponga interrogantes y respuestas en relacion con el
“desarrollo de las estrategias naturales del proceso lector en la comprension y la

textualizacion escrita” brinda la oportunidad al docente de potenciar y mejorar su



actividad en la escuela y, al mismo tiempo, desarrollar en el estudiante su capacidad

para usar la lengua escrita con una funcion comunicativa real.

1.3 DELIMITACION

1.3.1 Delimitacién Conceptual. La realizacion del presente trabajo se fundamenta en el
desarrollo de las estrategias naturales de lectura para posibilitar la comprensién del texto, a
fin de sefalar a educadores y estudiantes una alternativa coherente con los procesos del
pensar, para mejorar los niveles de lectura y escritura y apuntar hacia una educacién con

calidad.

1.3.2 Delimitacion Cronoldgica. La informacion recogida se proyectd desde el mes de
febrero hasta noviembre de 1994 en el Instituto Magdalena de Santa Marta, jornada

matinal.
1.3.3 Delimitacién Geografica. El Instituto Magdalena se encuentra ubicado en el nucleo

educativo No. 2 del Distrito No. 1 de la cabecera municipal del DTCH de Santa Marta-

Magdalena, Colombia.

n



2. MARCO TEORICO

2.1 LALECTURA Y LA ESCRITURA EN LATINOAMERICA HOY

La existencia de 42.5 millones de analfabetos absolutos en América Latina y el Caribe' es
preocupante. Esta cifra se centra especialmente en la poblacion de los sectores rurales y
urbano marginales de la region; por esta razon, en la busqueda de alternativas de solucion a
este problema, y a los relacionados con las dificultades en la comprensién de lectura en
otro gran numero de personas es necesario apelar a aquellos estudios que han tenido en
cuenta las caracteristicas de la region pues sugieren estrategias factibles que pueden ser
aplicables para mejorar la situacién. En torno a ésto destacados especialistas en la matena
se reunieron en la sede de la OREALC a fines de 19927 y recomendaron para que algunos
nifios se alfabeticen y otros logren un nivel aceptable de comprension lectora, convertir la
lectura y la escritura en una politica educativa prioritaria de cada pais alrededor de la cual
debe girar el curriculo de los primeros grados; otorgarle en la escuela la funcion
comunicativa real que le corresponde en la sociedad; respetar las variantes dialectales y

mantener la conviccion de que todos los mios pueden aprender.

' Boletin 30 Proyecto Principal de Educacion en America Latina y Caribe. UNESCO-OREALC.
Santiago de Chile. Abril 1993. 88 p.
* Ibid. p.10



A pesar de la controversia generada en los ultimos afios sobre los métodos para la
ensefianza de la lectura y la escritura, también es cierto que existe consenso en cuanto a
que el alumno construye significados y el maestro le proporciona ciertas condiciones para
que aumente progresivamente sus conocimientos. Por esta razéon los especialistas antes
mencionados plantearon ademas, a los maestros en servicio, entre otras sugerencias, la
posibilidad de considerar la solucion del problema de la lectura y la escritura con medios

que estén al alcance del contexto y que solo requieran ajustes a su capacitacion, como:

e Considerar el aprendizaje de la lectura y la escritura como procesos de toda la vida.

¢ Cambiar el rol convencional del maestro por el de facilitador del aprendizaje que el nifio

logra mediante un proceso constructivo.

e Partir de los lenguajes y conocimientos previos de los alumnos, respetandolos y

aprovechandolos.

e Cambiar la consigna de “aprender a leer y a escribir’” por “leer y escribir para

aprender”.

¢ Usar ejemplos del contexto del nifio y de la escuela, y ésta ser una institucion abierta a

la comunidad y en constante interaccion con ella.

e Buscar apoyo constante en otros colegas.



Se pueden explicar entonces, en una parte importante, los escasos logros y los bajos niveles
de comprension dado que hasta ahora el sistema educativo poco ha tenido en cuenta la
lectura y la escritura en la escuela con una funcion comunicativa real en la que subyacen
procesos congnoscitivos, v las ha reducido, algunas veces, a practicas regidés por el deber,
y otras, a mecanicas repetitivas de caracter sensorio-motriz que a pesar de la buena
intencion con que son concebidas, dificultan su aprendizaje e incluso lo desvinculan de
otros aprendizajes. De igual modo, ha prevalecido en la escuela mas el “aprender a leer v
escribir” que el “leer y escribir para aprender”, es decir, el estructurar otros aprendizajes
escolares a su alrededor. Esto implica un serio cuestionamiento a la ensefianza, a los
materiales, a los métodos y técnicas y a las situaciones de aprendizaje que actualmente

prevalecen.

22 LA LECTURA Y LA ESCRITURA COMO ACTOS CENTRADOS EN LA

COMUNICACION Y LA SIGNIFICACION

Teniendo en cuenta las dificultades en el aprendizaje y los escasos logros referidos a la
comprension de la lectura, en Latinoamérica se requiere de un nuevo enfoque en la
concepcion y practica de este proceso centrandolo en la expresion y la captacion de
sentido, de acuerdo con la realidad de la escuela, de los nifios y de los maestros, para que
de esta manera comiencen a transformar las condiciones estereotipadas en que se

desarrollan la lectura en las aulas; buscando que ellas posibiliten:



e Un ambiente favorable alrededor de la lectura y escritura, que refleje un trabajo
cooperativo y participativo donde se facilite la comunicacion e interaccion verbal entre
los alumnos, y entre ellos y el maestro. Esta forma ideal la proporciona el trabajo en

pequenios grupos.

¢ Proporcionar y permitir variedad de materiales, conociendo y respetando asi el gusto del

alumno y permitiéndole que se familiarice con otras experiencias de la lengua escrita.

¢ Realizar actividades que creen un ambiente letrado, susciten dudas, interrogantes e
interés por saber mas y que, por lo tanto, conduzcan a la bisqueda de mayor
informacion o a la lectura como una forma de recreacion, vinculandola asi al desarrollo

de procesos intelectuales, afectivos y sociales.

Todas estas ideas se fundamentan en concepciones sicopedagogicas y sicolingtisticas y en
aportes de diferentes especialistas sobre el proceso de la lectura y escritura, entre ellos un
grupo de especialistas de la Secretaria Ejecutiva del Convenio Andrés Bello, quienes en un
material preparado para la capacitacion de docentes en servicio de Educacion Especial

plantean las siguientes conclusiones:

“- Lalectura es un acto de interpretacion, de construccion de significados.

- El lector es un sujeto activo que piensa, se anticipa al texto, comprueba suposiciones,

modifica estas hipotesis, al mismo tiempo que evalua el contenido



- En la lectura se establece una interaccion entre el lector y el texto.

- Lo que las personas comprenden esta en relacion con lo que sabian antes de leer.

- El significado es la resultante de la interaccion entre el sujeto pensante y el texto.™

Estas conclusiones son fundamentales dentro de este nuevo enfoque para explicar el
proceso de la comprensién por cuanto llevan a que la lectura no siempre responde al
mismo proposito y puede dar lugar a diferentes interpretaciones. Entonces, como
maestros, cabria preguntarnos ;qué podemos hacer en el aula si trabajamos con grupos

numerosos y todos intentan su propia interpretacion?

Creemos que es ahi cuando el maestro con una vision clara de lo que es leer,
desempefiando su papel de facilitador de aprendizajes, debe conducir a los nifios y poner a
mterlocutar en el aula las diferentes interpretaciones y confrontarlas. Permitir que los
alumnos puedan intercambiar oralmente opiniones, someterlas a prueba y llevarlos asi a

una interpretacion mas objetiva.

Debe quedar claro que paralelo al proceso de la lectura, se desarrollay estimula en el lector

el proceso de la escritura, de tal manera que se podria establecer en actividades

' Este material corresponde a la serie de Modulos: Dificultades de aprendizaje en la lectoescritura e
implicaciones de una nueva concepcion pedagogica. Modulo 1. Unidad 1. SECAB. Bogota: 15 de
marzo de 1991. p.39 '



estructuradas en la escuela cierta relacion entre las estrategias que se siguen mientras se lee

y las que se cumplen al escribir.

2.3 OTROS APORTES TEORICOS

Kenneth Goodman, sicolingtiista contemporaneo afirma, que “leer y escribir, como
escuchar y hablar, son procesos sicolingiiisticos porque en ellos tienen lugar transacciones
entre pensamiento y lenguaje; estos procesos de lenguaje son sociales porque son utilizados

2 2 4
por las personas para comunicarse”.

Tradicionalmente se ha puesto mucho énfasis en los aspectos perceptivos de la lectura y el
desarrollo de habilidades. En este sentido K. Goodman precisa que la lectura es la
resultante de seleccionar el menor niimero de claves y las mas productivas para realizar las
anticipaciones mas correctas desde el primer momento.” Es decir el sujeto no necesita leer
palabra por palabra ni atender el significado de cada una de ellas en particular pues el

significado se construye en la interaccion entre texto y lector.

Sobre ésto Frank Smith, destacado sicolingtiista, ha explicado que aparte de los elementos
fisiologicos y perceptuales tienen gran importancia tanto la informacion visual, ésto es lo
que esta delante de los ojos del lector, el texto, como la informacidn no visual, es decir, lo

que el lector tiene en su cerebro, los preconceptos o conocimientos previos, experiencias,

! Ibid p.40
" Ibid p.+41
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vivencias, intereses. De esa correlacion Smith plantea que a mas informacion no visual el
lector logra mas fluidez y comprensién(’. La lectura entonces, como un acto inteligente
hace posible la construccion de hipotesis, la elaboracion de estrategias para verificar o
rechazar las hipotesis; implica correr riesgos, cometer errores, equivocaciones y establecer
formas de autocontrol para la rectificacién de los errores y a partir de ella planificar la
escritura, desarrollarla en la textualizacién y realizar las correcciones en la revision de la

version 1nicial.

Acerca del tema Emilia Ferreiro considera justo afirmar que “toda lectura es un acto de
reconstruccion de una realidad lingiiistica a partir de los elementos provistos por la
representacion y que ésta retiene solo algunos elementos o propiedades de lo real

2 7
representado”.

Por lo tanto, la lectura no es un acto centrado en las letras o informacién visual sino en el
significado, tal como se puede apreciar en la referencia hecha anteriormente por K.

Goodman y F. Smith.

Estos aportes de la sicolingiistica conjugados con la busqueda de soluciones a los
problemas de lectura y escritura han permitido el desarrollo de investigaciones en
Argentina, Méjico, Estados Unidos, Canada, Venezuela, que ponen de manifiesto una

mejoria en la calidad de la educacion, pues “cuando la intervencion pedagogica toma en

° SMITH. Frank. Comprension de la Lectura. Analisis sicolingiiistico de la Lectura v su Aprendizaje.
Mgjico: Trillas. 1989.
Modulos Dificultades de Aprendizaje. Op. Cit. p.40



cuenta el proceso constructivo del nifio, se logran avances significativos en el proceso de
: " g f 358 5 i 5 _ @
aprendizaje del sistema de escritura™ , y a nuestro modo de ver, también por logica en la
lectura. Esta premisa, junto a la conviccion de que todos los nifios en ciertas condiciones
pueden aprender, cada uno a su nivel, fundamenta el presente estudio e ilumina el camino

para solucionar el problema planteado.

Un aporte proveniente de otra perspectiva tedrica es la investigacion realizada por
Bettelheim y Zelan (1981) en el contexto de la teoria sicoanalitica sobre los errores de
lecturag, cuyas conclusiones muestran al lector como creador del significado en el cual
intervienen los factores conscientes e inconscientes de quien lee, y como los “errores” de
lectura son indices de que el sujeto comprende el texto y de los esfuerzos que realiza para
ello, de tal modo que, acogiéndose a los términos de Piaget, el significado sea asimilable
por los instrumentos cognoscitivos previamente construidos y, al mismo tiempo, la

acomodacion o modificacion esté en funcién de las propiedades del objeto.

Esto mdica que en el proceso de lectura, el sujeto se obliga constantemente a realizar
comprobaciones acerca de lo que lee y en la escritura, a reelaborar cuantas veces sea
necesario el texto producido. En ambos casos con el fin de cumplir procesos que

conduzcan a la construccion del conocimiento. Por estas razones, los “errores” de lectura 'y

® LERNER. Delia. Una prouesta Pedagogica Fundamentada en el proceso de Construccion de la
Lengua Escrita: Principios orientadores. ME-VAL. Caracas: mayo de 1984, p.23

’ BETTELHEIM. Bruno y ZELAN. Karen. Aprender a Leer. Espaiia: Grijalbo. 1985, p.35

" PALACIOS DE P., Alicia. MUNOZ DE P., Magaly et LERNER DE Z. Delia. Comprensién
Lectora y Expresion Escrita: Experiencia Pedagégica. Argentina: Aique. p.16



escritura deben apreciarse como intuiciones dirigidas a estructurar la comprension vy

elaboracion del texto.

Estos fundamentos teoricos y practicos establecidos por especialistas en América Latina
permiten “afirmar que la lectura es un proceso de construccion del significado, lo cual
lleva a aceptar que el significado no esta en el texto, lo construye el sujeto en su interaccion
con el texto, es decir, cuando relaciona lo que ya sabe con la informacién visual que éste le

1

. sl : . - s 0
proporciona” . Esto quiere decir que los nifios en su actividad escolar construyen

significados para los textos que leen, plantean hipodtesis, comprueban sus suposiciones,
corrigen sus “‘errores”, es decir, ponen en practica sus estrategias naturales para leer vy

luchan por superar el obstaculo de los absurdos métodos basados en el descifrado.

Tradicionalmente se han ensayado meétodos de aprendizaje que pretenden influir en el
proceso desde fuera de €l, sin tomar en cuenta las posibilidades cognoscitivas del sujeto,
considerandolo como un elemento pasivo, limitado a reproducir modelos que se le
presentan; esto es, suponen que el aprendizaje depende de la ensefianza. Pero “la lectura
es un proceso eminentemente activo a través del cual el lector a medida que lee construye

el significado del texto™"?.

Nada se lograria entonces al tratar de entrenar al nifio en
métodos y técnicas de acercamiento al texto, mucho menos en aquellas repetitivas y de

imitacion, alejadas de contextos significativos para él, puesto que de manera natural surgen

en €l estrategias como producto de sus propias experiencias lectoras que podrian

"' Médulos Dificultades de Aprendizaje. Op. Cit. p.30
" Ibid p45



proporcionarle dominio de la lengua escrita, por eso, las estrategias de lectura no se pueden
~ 13 g - B .
ensefiar ~ y no hay manera de desarrollarlas sino a través de la lectura'® . y a partir de ellas

se puede enriquecer y estructurar el acto de escribir.

En nuestro medio, en los ultimos afios, han empezado a valorarse las investigaciones sobre

el tema, y, por esta razon ha nacido el interés por profundizarlas.

2.4 COMO SE LEEY SE ESCRIBE:

2.4.1 Estrategias naturales de lectura

En este trabajo se pretenden destacar, las “estrategias gaturales” de lectura como
operaciones o acciones interiorizadas que modifican tanto al sujeto (lector) como al objeto
de conocimiento (texto escrito). Las estrategias nunca se hallan aisladas debido a que las
operaciones no son aisladas, estan vinculadas a otras operaciones; por lo tanto, no pueden

considerarse en forma separada si no en constante interaccion unas con otras.

En la practica el lector se plantea hipotesis acerca de lo que lee cuando anticipa el texto
basandose en sus experiencias, cuando se hace preguntas intentando comprender el texto,
en ese momento pone en practica la estrategia de Prediccion. Pero el texto también lo lleva

a comprobar s las anticipaciones e hipotesis que se han formulado son correctas o no, asi

" Inid. p.74
" Ibid. p.68
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recurre a la estrategia de Comprobacion; sin embargo, el lector puede replantear esas
anticipaciones con otras que se ajusten mas efectivamente a la realidad del texto. En el
mismo proceso el lector puede establecer relaciones entre los elementos del texto aunque
no aparezcan en forma explicita, utilizando la estrategia de Inferencia. Y cuando
selecciona del texto solo los aspectos productivos que le facilitan la comprension sin
detenerse en informacion redundante, hace uso de la estrategia conocida como Muestreo,
Esto indica que a la comprension no se llega como producto del azar o por accidon de
rigidas técnicas sino como consecuencia de la interaccion natural sucesiva del lector con el

texto en la busqueda de las respuestas a las preguntas que éste se plantea.

Entonces, en la lectura como en la escritura y el aprendizaje en general la construccion de
significados no es un acto magico, repentino; antes por el contrario, implica toda una serie
de elaboraciones conscientes e inconscientes que parten de la realidad misma en

nteraccién con el sujeto.

Para facilitar el analisis de las estrategias naturales de lectura en el presente estudio se han
disefiado algunos ejercicios que las muestran de manera individualizada, permitiendo de
este modo un estudio detallado de cada una. No se pretende agotar en esta capitulo, la
teoria sobre las estrategias naturales. Mas bien se ha preferido después de cada ejercicio
en el aparte correspondiente al anélisis e interpretacion de resultados hacer una reflexién

mas profunda de los conceptos aqui expuestos.



2.4.2 Procesos de estructuracion de la escritura en la escuela

Es bien conocida la estrecha relacion que existe entre lectura y escritura incluso en los
momentos iniciales de estos procesos cuando el nifio aln no ha accedido a la
convencionalidad de la lengua escrita. Por lo tanto, vale la pena destacar ahora, en el
proceso que nos ocupa, esta relacion y como la lengua escrita no es sélo un instrumento
fundamental de comunicacién con otros sino también un instrumento que permite a quien
escribe reflexionar sobre el propio pensamiento, organizar y reorganizar el conocimiento.
En cualquer nmivel de escolarizacion la escritura debe dejar de ser solo un objeto de

evaluacion para convertirse en un objeto de desarrollo del pensamiento y la creatividad.

Teniendo presente lo anteriormente expuesto, y ante la realidad de que es dificil escribir,

debe abordarse la escritura desde una persperctiva diferente. Esto es:

¢ Dejar de suponer que todos los estudiantes estén interesados en el tema propuesto por

SU maestro.

e Pensar que una hora no es suficiente para producir un texto que resulte satisfactorio

para su autor.

« Entender que escribir con tinta no supone una version definitiva del texto.

o Aceptar que el primer y Gnico lector del texto no necesariamente debe ser el maestro.



¢ Dejar de suponer que alguien que tarda en escribir esta atravesando una dificultad.

De otra parte, a la luz de la teoria sicolinguistica se entiende que es preciso antes de que
los muchachos empiecen a escribir adelantar un proceso de PLANIFICACION en el que
se disponga afectiva y conceptualmente al sujeto y donde se provean las condiciones
pedagogicas para llegar a la TEXTUALIZACION, como una forma de lograr que el
estudiante alcance niveles importantes en el dominio de la lengua escrita, puesto que se ve
obligado a estructurar sus ideas de manera coherente, adecuandose al posible lector e

intentando producir los efectos deseados.

Escribir es un acto inteligente que exige una interaccion del sujeto mismo con sus 1deas y
con el supuesto lector. Para eso se ve precisado a realizar constantes
REELABORACIONES, es decir, reconstruir una y otra vez el texto ensayando
mecanismos validos; utilizando sus conocimientos acerca del tipo de texto que produce:
conocimientos estos que seguramente son producto de su experiencia previa como oyente
y/o como lector, tal como lo afirman Delia Lemer e Hilda Levy. Con ésto se entiende que
para llegar al proceso de textualizacion es necesario primero planificar y durante todo el

proceso, revisar.

El presente trabajo se oriento hacia el desarrollo de la comprension y la elaboracion de
textos significativos, tarea nada facil en la escuela, pero si interesante en tanto se inscribe
dentro del interés por cualificar el quehacer pedagogico en el aula. Esta cualificacion se

considera posible en la medida en que la escuela articule el desarrollo cognoscitivo y las



actividades de aprendizaje y conciba la lectura y la escritura desde la perspectiva del
alumno y de lo que €l ya sabe y puede hacer. De esta manera se resolveran supuestas

dificultades que aparecen cuando se desconocen los procesos naturales del aprendizaje.

Todas estas reflexiones y la necesidad de clarificarlas en la practica, sirvieron de
fundamento para llevar a cabo la presente experiencia con las alumnas de Undécimo Grado
del Instituto Magdalena a fin de mejorar sus niveles de comprension como un factor de

calidad en la educacion.

El presente trabajo pretende salirse un poco de los esquemas convencionales en cuanto su
marco teorico no solamente esta presente en el capitulo que lo enuncia si no que se
extiende en analisis, interpretaciones y referencias conceptuales a lo largo de todo el

estudio.
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3. DISENO METODOLOGICO

Para llevar a cabo el estudio sobre el “Desarrollo de las estrategias naturales del proceso
lector que facilitan la comprension del texto en alumnas de Undécimo Grado™ del Instituto

Magdalena, se adelantaron las siguientes fases:

o PREPARACION

Durante esta fase, iniciada.a partir del mes de febrero de 1994 y finalizada en marzo del
mismo afio, se definio la tematica y el problema a investigar, y la institucion y el grado
escolar donde se desarrollaria la experiencia. Este momento de la tarea fue
determinante para decidir hacer una investigacion completa y profunda sobre el
problema en cuestion y no un simple estudio superficial o una palida propuesta
pedagogica. Entonces se fortalecio el acopio de matenal bibliografico y la consulta a
expertos en la materia. Como los doctores Rodolfo Posada, Carmelina Paba, Gilberto
Gonzélez y Elda Cerchar, entre otros. Se explico entonces a las directivas de la
Institucion el tipo de trabajo, los objetivos y su importancia a fin de obtener las garantias
necesarias para el desarrollo del mismo. Se definieron y disefiaron los instrumentos y

procedimientos a implementar:



- Encuesta dirigida a estudiantes de Undécimo Grado del Instituto Magdalena para
conocer los aspectos mas generales de la lectura, los materiales de lectura que las
alumnas tienen en casa, las preferencias sobre el tipo de lectura y las motivaciones

hacia ella. La encuesta sirvié como punto de referencia al estudio pretendido.

- Preparacion de textos o situaciones de lectura que posibilitaron explorar qué tipo de
estrategias emplean las estudiantes del Instituto Magdalena cuando leen. Estas
situaciones de lectura hacian referencia a las estrategias de Prediccién o

Anticipacion, Comprobacion, Inferencia y Muestreo.

e TRABAJO DE CAMPO

Esta fase estuvo comprendida entre los meses de abril a junio de 1994. Durante ese
tiempo se aplicaron la encuesta y los ejercicios de lectura que se disefiaron y prepararon
en la fase anterior y que permitieron recoger la informacion sobre la comprension de
textos. Posteriormente se realizo la lectura de la novel “El Viejo y el Mar” del escritor
norteamericano Emest Hemingway que apoyo el proceso de textualizacion. Este
proceso fue ambientado mediante una visita a la poblacion de Taganga para proveer
informacion visual que mas tarde sustentara la comprension de la lctura de la citada
novela. Los procesos de comprension de la novela y la textualizacion a partir de ella se

evidenciaron en producciones escritas recogidos como muestras.



e SISTEMATIZACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Esta fase se cumplio de julio a octubre de 1994. Una vez diligenciada la informacién se
procedio al analisis e interpretacién de ls\misma organizando los resultados de la
encuesta, los ejercicios de lectura y los textos escritos de donde salieron la propuesta

pedagogica y las conclusiones y recomendaciones.

e ELABORACION DEL INFORME FINAL

Entre los meses de octubre y noviembre se procedié a redactar e imprimir el informe

final del estudio.

3.1 POBLACION Y MUESTRA.

La poblacion se define como las alumnas de Undécimo Grado del Instituto Magdalena.

Constituida por 90 alumnas.

3.2 DETERMINACION DEL TAMANO DE LA MUESTRA.

Este estudio tiene como unidad de analisis:

Las alumnas de Undécimo Grado del Instituto Magdalena, jornada matinal. La poblacion

esta conformada por 2 grupos de 45 alumnas cada uno, de las cuales fueron escogidas 20



- .

en forma aleatoria para efectos de ana 'sis de la informacion del Undécimo A. Dado que el
presente estudio no pretende generalizar sus resultados y por las caracteristicas del analisis

previsto pues se enfoco mas hacia el aspecto cualitatito que cuantitativo.

3.3 DISENO DEL MODELO.

El presente estudio se inscribe dentio de la investigacion cualitativa de tipo etnografica
puesto que se trata de analizar e i:terpretar con sentido critico la producciéon de las
alumnas dentro del aula como result:do de su proceso de comprension y textualizacion

escrita.

Este trabajo tom6 como punto basico para su desarrollo la observacion y descripcion de los
procesos implicados en el uso de la lengua escrita, asignandoles significaciones y

redefinicion continua.

Los resultados obtenidos a través e los diferentes procedimientos utilizados fueron
interpretados a la luz de las teorias :icolinguisticas, sicoanaliticas y constructivistas que
enmarcaron los objetivos de este estuc .o.

\

3.4 PROCEDIMIENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

De acuerdo con los objetivos del trabajo se utilizo la siguiente técnica de recoleccion de

datos:
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)

e Aplicacion de 6 ejercicios. Disefiados para cada estrategia objeto de analisis, asi:

- Estrategia de prediccion y comprobacion: se realizo un ejercicio de complementacion

y un ejercicio de anticipacion textu :1.

- Ejercicio de complementacion y | :ctura de texto.

-Estrategia de inferencia: se propus o un ejercicio de relaciones.

-Estrategia de muestreo: contemploé dos ejercicios de seleccion

3.5 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.

3.5.1 Encuesta a Alumnas.

Encuestados: 20 alumnas

\

Aspectos relacionados con el comportamiento lector.

Pregunta No. 1
S=3 CF=6 AV=9 CN=2 N=0
15% 30% 45% 10% -
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E1 45% respondi6 que algunas veces lee. Solo el 30% lee con frecuencia. Mientras que el
10% casi nunca lee.
Pregunta No. 2

S=0 CF

I

4 AV =12 CN

I
N
Z

Il
o

- 20% 60% 20%

El 60% wisita algunas veces la biblioteca. De ese porcentaje el 85% expresa que va a la
biblioteca a buscar informacion, a realizar tareas o trabajos de consulta y a leer como
recreacion. El 20% wisita la biblioteca con frecuencia y otro 20% casi nunca lo hace

porque alli no se concentra o prefiere hacer sus trabajos fuera del colegio o en casa.

Pregunta No. 3

S=0 CF=1 AV N=0

1
co
)
W

Il
o0

- 5% 40% 40% 15%

El 40% responde que algunas veces tiene dificultades para comprender las lecturas de

clase, y otro 40% responde que casi nunca tiene dificultades.

Pregunta No. 4

S=13 CF AV =2 CN=1 N=0

Il
N

65% 20% 10% 5%



El 65% responde, con referencia a la lectura en el salon de clases, que siempre se le
permite hacer sus propias interpretaciones; al 20% se le permite con frecuencia; y al 10%,
algunas veces.
Pregunta No. 5

S=1 CF

Il
W
p
<

Il
O
@]
Z

I
~
Z

I
o

5% 15% 45%

(O8]

N

NG

o~
1

Cuando lee en clase, el 45% dice expresar algunas veces la primera impresion que le causa

esa lectura; el 35%, casi nunca; y el 15%, con frecuencia.

Pregunta No. 6
S=8 CF=4 AV =6 CN=2 N=0
40% 20% 30% 10% -

El 40% dice que cuando tiene dificultades para comprender las lecturas de clase el profesor
siempre utiliza diversas estrategias para facilitar la comprension; y el 20% responde a esto

mismo que el profesor lo hace con frecuencia.

Pregunta No. 7

$=9 CF

Il
6]

AV =28 CN=1 N=0

45% 10% 40% 5%



El 45% siempre lee varias veces un texto para tratar de comprenderlo mejor; el 40% lee

algunas veces; y el 10%, con frecuencia.

Pregunta No. 8

[
=~
®]
Z
[
EaN
Z
I
o

AV

I
(@)

S=9 CF

30% 30% 20% 20% -

Cuando se lee en el aula, el 30% considera la respuesta: siempre se hace comentario acerca

del significado del titulo; otro 30%, con frecuencia; y otro 20%, casi nunca.

Pregunta No. 9
S=8 CF=7 AV=3 CN=2 N=0
34% 35% 15% 10% -

E1 40% dice que siempre se le pide recordar detalles de la lectura; el 35%, con frecuencia,

y el 15%. algunas veces.

Pregunta No. 10

I
()
>
<

Il

A

P!

zZ

Il
oo
Z
1
(@)

S=0 CF
10% 20% 40% 30%

]

El 40% opina que casi nunca se le invita a consultar el texto para comprobar sus propias

interpretaciones; el 20%, algunas veces; y el 30%, nunca.



Pregunta No. 11
S=0 CF=1 AV =4 CN=12 N=3

- 5% 20% 60% 15%

El 60% considera que casi nunca se le proponen tareas de indagacién sobre lo leido que

involucren a su familia y/o la comunidad; el 20%, que algunas veces; y el 15%, que nunca.

A la pregunta ;por qué? las respuestas se agrupan de la siguiente manera:

- Los profesores no gustan de este tipo de trabajos.

- Algunos profesores lo utilizan s6lo cuando se trata de trabajos de investigacion,

empleandose esta expresion para indicar lo mismo que consulta o busqueda de

mformacion.

- No es necesario pues lo libros contienen todo, por lo tanto, no hay que investigar ni

recurrir a la comunidad.

Pregunta No. 12

25% 35% 40% -



El 40% considera que se le permite intercambiar algunas veces opiniones con sus
comparieros de clase sobre lo leido; el 35%, con frecuencia; y el 25%, siempre.

Pregunta No. 13

I
O

AV

I
n
®
z
I
(e)
Z
I
(o]

S=6 CF

30% 45% 25% -

Hecha la lectura, el 45% opina que con frecuencia se realiza algun trabajo individual sobre

ella; el 30%, siempre; y el 25%, algunas veces.

Pregunta No. 14

25% 45% 30% -

Hecha la lectura, el 45% responde que con frecuencia se realiza alglin trabajo grupal sobre

ella; el 30% dice que algunas veces; y el 25%, siempre. (Véase Tabla 1)

Pregunta No. 15

Materiales de lectura que las alumnas tienen en casa.

Con relacion al tipo de materiales de lectura que las alumnas tienen en casa, los porcentajes
son los siguiente: el 90% tiene revistas y libros de texto; el 80% tiene periddicos, novelas
y enciclopedias; el 55% tiene cuentos; el 45%, folletos; 35%, paquitos o comics; el 15%,

fotonovelas; y el 20%, otro tipo de material de lectura. (Véase tabla 2).



TABLA 1. ASPECTOS RELACIONADOS CON EL COMPORTAMIENTO LECTOR

No. PREGUNTA INDICADORES TOTAL
S |% [CF |% |[AV [% |[CN | % |N | % %
| . Con qué frecuencia lee? 3 [1516 3019 4 |2 10 {0° |- 100°
5
2 ;, Visita usted la biblioteca del colegio? 010 |- 20012 (6 | 4 20 |0 |- 100
0
3 i Encuentra dificultades para comprender las lecturas de clase? 0 [0 |1 5.18 4 |8 40 |3 |13 100
0
4 Con referencia a la lectura en el salon de clase. ;Cree usted que sele | 13 | 65 | 4 20 | 2 1|1 5 0 |- 100
permite hacer sus propias interpretaciones? 0
5 Cuando lee en clase expresa usted la primera impresion que le causa | 1 |5 | 3 1519 4 |7 35 10 |- 100
esa lectura? 5
6 Cuando tiene dificultades para comprender las lecturas de clases, el | 8 | 40 | 4 20 6 3 |2 10 {0 |- 100
profesor utiliza diversas estrategias para facilitar su comprension? 0
7 Lee varias veces un texto para tratar de comprenderlo mejor? 9 |45 |2 10| 8 4 |1 3 0 |- 100
0
8 Cuando se lee en el aula. ;Se hacen comentarios acerca del significado | 6 | 30 | 6 30 | 4 2 |4 20 {0 |- 100
del titulo? 0]
9 Se le pide recordar detalles de la lectura? 8 (407 3513 1 |2 10 [0 |- 100
5
10 | Se le invita a consultar ¢l texto para comprobar sus interpretaciones? 0 |- 2 10 ] 4 2 |8 40 (6 |30 100
0
Il | (Se le propone tarcas de induccion sobre lo leido que involucren a su | 0 | - l 5 (4 2 112 160 |3 |15 100
familia y/0 su comunidad? 0
12| ;(Se le permite intercambiar opiniones a sus comparieros en la clase | 5 | 25| 7 3518 4 |0 - 0 |- 100
sobre lo leido? 0
13 | Hecha la lectura, se realiza algin trabajo individual sobre ella? 6 13019 45 | 53 2 10 - 0 |- 100
5
14 | Hecha la lectura, se realiza trabajo grupal sobre ella? 5 12519 4516 310 - 0 |- 100
0




TABLA 2. MATERIALES DE LECTURA QUE LAS ALUMNAS TIENEN EN

CASA.
PREG. NO. 15 ;QUE TIPO DE MATERIALES DE LECTURA TIENE EN
CASA?

MATERIALES No. ALUMNAS %
a. Novelas 16 80
b. Revistas 18 90
c. Periodicos 16 80
d. Folletos 9 45
e. Libros de texto 18 90
f. Enciclopedias 16 80
g. Fotonovelas 3 15
h. Cuentos 11 55
1. Comics i 35
j. Otros 4 20

Fuente: Encuesta.

Pregunta No. 16

Preferencia sobre el tipo de lectura. Véase tabla 3.

E1 70% califica la lectura de variedades como la que mas le gusta. Sélo un 20% manifiesta

interés por la lectura de tipo literario; un 5% escoge la lectura académica y ninguna sefiala

la lectura de periddicos como la que mas le gusta.

En cuanto a la que menos les gusta, se observa la lectura de periddicos en un 40%, la

académica en un 30%, la hiteraria 20% vy la de variedades sélo 5%.

Ninguna estudiante sefald dentro de sus preferencias otro tipo de lecturas.



Consideran Variedades la lectura de revistas, paquitos o comics, novelas, fotonovelas,

historietas, carteles y crucigramas, con toda la nutrida tematica que ellas encierran.

TABLA 3: PREFERENCIAS SOBRE EL TIPO DE LECTURA

PREG. NO. 16 ;QUE TIPO DE LECTURA LE GUSTA?
=
PREFERENCIA fq % fy % f3 % fy %
a. Literaria 4 20 5 25 6 30 4 20
b. Académica 6 30 8 40 4 20 1 5
¢. Variedades 1 5 1 5 3 15 14 70
d. Periodicos 8 40 5 25 6 30 0 -
e. Otras - = - - - - - -
S.C ¥+ 1 5 1 5 1 5 1 5
TOTAL 20 100 20 100 20 100 20 100

Fuente: Encuesta

* £= Frecuencia con que se califica la preferencia

** s.c.= Sin contestar

Pregunta No. 17

Dentro de los motivos que mueven a las alumnas a leer se observa en un 60% la biisqueda

de informacion o curiosidad; un 20% lee por obligacion; un 10%, por pasar el tiempo; y el

otro 10% expresa que es por gusto personal. Véase tabla 4.
p q p p

TABLA 4: MOTIVACIONES HACIA LA LECTURA

MOTIVO DE LECTURA No. ALUMNAS %
a. Obligacion 4 20
b. Pasar el tiempo 2 10
¢. Gusto personal 2 10
d. Buscar informacion o 12 60
curniosidad
TOTAL 20 100

Fuente: Encuesta.



De lo anterior se puede deducir que la mayoria de las alumnas no lee con frecuencia
(30%), utiliza poco la biblioteca (60%), cuando lo hace es motivado, principalmente, por

la busqueda de tareas y realizacion de trabajos o consultas de clase (85%).

Cabe preguntarse entonces, si la escuela solo esta privilegiando el tipo de lectura cuya
funcion social es la busqueda de informacion, relegando quizas a un segundo plano la
funcion recreativa que también cumple la lectura. ;Contribuira ese tipo de comportamiento
escolar a formar lectores autonomos? ;Podra asi el alumno descubrir que la lectura no soélo
es una actividad exclusiva de la escuela sino de su vida toda como ser inmerso dentro de

una sociedad alfabetizada?.

En torno a estas inquietudes es conveniente presentar algunas consideraciones en cuanto a
que “El proposito primordial deberia ser el placer y la satisfaccion que proporciona lo

5215 i
. Por esta razon es

escrito y el deleite de leer desde la perspectiva del escritor
fundamental dar un vuelco a las estrategias que se implementan de manera cotidiana en

nuestras escuelas, incorporando nuevas experiencias que permitan descubrir la lectura y la

escritura como una manera natural, posible y divertida de pasar el tiempo.'® .

Sobre el tema Paulo Freire, destacado pedagogo brasilefio, aporta valiosas reflexiones
sobre su experiencia personal de aprendizaje de la lectura. Se refiere él, en especial, a la

importancia del contexto en ese aprendizaje y, por ello, en su ponencia “La Importancia

'* SMITH. Frank. Language arts. Vol 58. No.7 1981 p.792-708 Versidon de Ana de Bendito.
' Ibid. p.792-798.



del Acto de Leer” presentada en el XI Congreso Brasilefio de Biblioteconomia y
Documentacion, realizado en enero de 1982, recuerda con emocion sus primeros afios de
infancia, cuando aun no leia por si mismo; porque ese contacto con su realidad fue el
anticipo a la posterior lectura de las palabras; palabras de su mundo y no, como dice él, del

mundo adulto de sus padres.

Esta reflexion es fundamental para explicar la lectura y la escritura como procesos que la

sociedad produjo convirtiéndolos en hechos historico-culturales.

De igual modo, estos comentarios permiten confirmar que existe un saber de los nifios
acerca de la lengua escrita (competencia lingiiistica) que se va estructurando - no de
manera lineal m temporal idéntica para todos los nifios - y en el cual es posible identificar
categorias hasta llegar a la escritura convencional. Lo importante de este proceso es que la
escritura representa la intencion del que escribe. Por eso ningun proceso escolar puede
ignorar la competencia cognitiva y lingiiistica de los educandos pues el sujeto no es tabula

rasa.

Es necesario considerar las diferencias individuales y las experiencias previas de cada uno
de los aprendices, que son diferentes, asi como sus niveles de desarrollo, durante el
proceso de construccion de la lengua escrita, puesto que generalmente sélo se reconoce
que los nifios tienen conocimientos previos sobre lectura y escritura cuando “reconocen

letras o palabras”.
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Paulo Freire dice en esa misma ponencia “los textos, las palabras, las letras de aquel
contexto (la casa donde vivié sus primeros afios)... se encarnaban en el canto de los
pdjaros... en la danza de las copas de loa arboles... en las aguas de la lluvia... en el silbido
del viento, en las nubes del cielo, sus colores, en su movimiento, en el color del follaje, en

las formas de las hojas, en el olor de las flores, en el cuerpo de los arboles, en la concha de

los frutos. En la tonalidad diferente de colores de un mismo fruto en momentos distintos.”

Fue esa rica experiencia de comprension y aprecio de su mundo inmediato y el papel de
sus padres lo que influyé de manera significativa en su proceso de alfabetizacion que se vi6
favorecido también por el papel de su maestra. Con ella la lectura no significo ruptura de
la “lectura del mundo”, y mas bien cre6 una relacion afectivamente grata hacia se

maestra.

Se puede deducir que el ambiente en que transcurrid su aprendizaje fue bien distinto al de
ciertos esquemas o rituales predominantes en la mayoria de nuestras escuelas donde se
resuelve el problema de aprender a leer y escribir proponiendo la visualizacion de palabras
y frases no determinadas ni por las formas comunicativas o los intereses de los nifios sino
en funcién de una secuencia fonologica o de lo que el maestro cree es lo mas conveniente

en el aprendizaje de los alumnos.

En ese mismo documento Pablo Freire expresa su preocupacion frente a los estudiantes de

bachillerato quienes en algunas ocasiones mas que leer tienen que “devorar libros”, en
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nombre de una formacion cientifica que en ultimas termina por crear una idea equivocada

del acto de leer.

De otra parte, se observa como notable en los resultados de la encuesta, el que un numero
de alumnas encuentra dificultades para comprender las lecturas de clase (40%). Si

tenemos en cuenta que:

«/ El aprendizaje de la lectura es un proceso que se extiende a lo largo de la vida del
v
individuo y, por tanto, no podemos determinar con exactitud en qué momento se inicia y

en qué momento termina; es natural que esta situacion se presente.

o Estas dificultades se presentan con las lecturas de clase; seria importante analizar si
realmente estos materiales estan estructurados para responder a los intereses y
necesidades de las alumnas y/o si existe poca relacion entre los conocimientos previos
de las alumnas y los contenidos de esa lectura que exigen aspectos convencionales y

formales diferentes a su lenguaje mas proximo.

Esta seria la razon por la cual las alumnas repetidas veces deben recurrir al texto para
tratar de comprenderlo mejor; estrategia esta que es aconsejable incrementar a fin de
posibilitar la construccién de significados, especialmente cuando se enfrenta a textos

novedosos 0 poco conocidos.
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Por ofra parte, pareciera haber confusion en las alumnas entre “hacer sus propias
interpretaciones” y “recordar detalles de la lectura”. Lo primero implica del lector una
postura, un juicio valorativo, su opinion, identificarse o interpretar el texto, o sea,
desempefiar un papel activo frente a él poniendo en juego los procesos de pensamiento que
van mas alla de lo meramente sensoperceptual. Mientras éue lo segundo responde a un
papel pasivo del sujeto e involucra Unicamente las funciones de memoria, limitando por
tanto al lector pues éste queda ‘“amarrado al texto”, sin posibilidades de llegar a la

comprension.

Al analizar las respuestas relacionadas con la comprobacion, se observa que esta aparece
espontaneamente en, aproximadamente, el 50% del grupo; sin embargo, cuando se indaga
por la frecuencia con que es estimulada por parte de los profesores se nota una baja en la
tendencia (30%). Pareciera que no hay en las escuelas un conocimiento claro sobre las
estrategias naturales de lectura como procesos cognoscitivos que inciden favorablemente

en el desarrollo del pensamiento, condicién necesaria para llegar a la comprension.

Por esta razon, seria bueno, especialmente en grupos con ritmos lentos de aprendizaje,
dificultades en la comprension, deficiencias en lectura y, en general, en el rendimiento
académico, desarrollar las estrategias naturales como alternativa para prevenir o atender

esos problemas.

Otros resultados también pusieron en evidencia que en el ambiente familiar los libros de

texto y las revistas son el material impreso mas frecuente (90%). La presencia de los libros
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de texto se pudiera explicar por la “obligacion” que crea la escuela de contar con ellos
para “ensefiar” y para “aprender”. Y el tener revistas no se explicaria como una
obligacion impuesta por alguien sino como una decision espontanea nacida simplemente -
por el “placer de leer”- de las expectativas de cada persona. Factor a tener en cuenta como
un medio que posibilita un acercamiento y uso placentero, funcional y significativo del

texto escrito.

En este sentido, el aula debe ser un espacio flexible que permita la entrada de todo tipo de
material impreso, incluso de aquellos de dudosa calidad, pues esta situacion puede
contribuir a que jOvenes se aproximen a la nocion de diversidad textual y, al mismo tiempo

asuman una actitud critica, en tanto no todo lo impreso y publicado amerita ser validado.

Se aprecia, igualmente, una desvinculacion de la lectura que se hace como una actividad de
la escuela, de la lectura que se hace como una actividad de la vida, por cuanto casi nunca,
segun expresan las alumnas (60%), sus tareas o “investigaciones” mvolucran a la familia
y/o la comumdad. De esto surgen algunos interrogantes: ;cémo concibe el maestro la
tarea? ,la concibe desde una naturaleza estrictamente académica? como transcripcion de
texto? o como experiencia de tipo cultural? ;qué mivel educativo tienen la familia y las
personas de la comunidad donde habitan las alumnas? ;piensa el maestro que al dejar
tareas que mnvolucren a la familia o la comunidad, éstas “haran todo” en lugar del
estudiante? el grado de dificultad de las t'areas es proporcional al nivel de desarrollo
intelectual de los alumnos?. Todos estos interrogantes quiza serian motivo de otras

investigaciones, pues la nuestra no plantea dar respuestas a los mismos.
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3.5.2 Exploracitn de las Estrategias de Prediccion y Comprobacion.

Ejercicio 1.
Se presento a las alumnas un texto sin titulo ni final para que imaginaran la situacion a la

cual correspondia. El texto fue el siguiente:

“El hombre, todo vestido de negro, avanzo mirando a todos lados.
Otro se adelanto hacia él diciéndole algo en voz baja. Luego,
expectante en medio del bullicio esperé que algo pasara. Entonces
ilego el momento deseado. Mirando fijamente al hombre que tenia
Jfrente a él, bajo los ojos, tomo el objeto y con firmeza lo hundio
ansioso varias veces hasta cuando, ya saciado, y con mirada
placentera, se retiré apresuradamente del lugar™"”

Las respuestas agrupadas en categorias arrojaron que el 75% imagind “un asesinato”; el
10% penso que se trataba de un “un robo”; y las demas, se inclinaron por “una cita de

amor”, “una situacion misteriosa indefinida” o “un escandalo producido por una alarma™.

Véanse algunas muestras:

" Texto preparado por las autoras de esta experiencia.
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Al observar la variedad de interpretaciones, es fundamental hacer referencia a Wittrock

quien sefiala que “si bien la lectura no es un proceso monolitico, tan poco es un proceso



’ . 18 . : -
anarquico... , esto es, que la lectura es un proceso que no permite una interpretacion
arbitraria, puesto que el texto contiene en su estructura elementos que lo aproximan a la

objetividad, como son el titulo, 1a miciacion de la redaccion vy el final, entre otros.

De otra parte, la objetividad también esta relacionada con la posibilidad de “confrontar las
propias hipétesis con las de otros; es la intersubjetividad lo que hace posible aproximarse a

la objetividad”™" .

En este sentido, se presento luego el texto completo, con titulo y final, para propiciar con
su relectura la confrontacion de las interpretaciones logradas antes y después de ésta. El

texto completo es el siguiente:

LA CENA

“El hombre, todo vestido de negro, avanzo mirando a todos
lados.  Otro se adelanto hacia él diciéndole algo en voz baja.
Luego, expectante en medio del bullicio esperd que algo pasara.
Entonces llego el momento deseado. Mirando fijamente al
hombre que tenia frente a él, agarro el objeto, bajo los ojos y con
firmeza lo hundio ansioso varias veces hasta cuando, ya saciado,
v con mirada placentera, se retiro apresuradamente del lugar.

Habia saboreado un delicioso asado de carne”.

La experiencia mostro el proceso generativo que despliega el lector en su afan por construir

significados logicos, por acomodar la estructura del texto a sus instrumentos cognoscitivos,

'* LERNER. Delia. La rclatividad de la ensefianza y la relatividad de la comprension.  Un enfoque
sicogenético. En: Dificultades de aprendizaje en la lecto.escritura e implicaciones de una nueva
concepeion pedagodgica. Modulo 1. Unidad 2. Bogota: SECAB: 1991 p.76

" Ibid. p.77
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esto es, a sus esquemas conceptuales o de pensamiento. De tal manera que por muy
ilogico o complejo que parezca un texto, el sujeto siempre se planteara hipétesis o
interpretaciones personales. Estas hipotesis se generan desde el titulo mismo de la lectura.
El titulo hace que quien lee se anticipe, intente de alguna manera construir un significado
de lo que va a leer. Un titulo induce a una lectura del texto. Si el titulo cambia, no aparece
0 no se toma en cuenta, de inmediato se hace variar, al menos en parte, la interpretacion.
De alli la importancia que éste tiene como primer indice de significado, y la lectura del

texto completo, como la forma lingiiistica que constituye el potencial de significado global.

El procedimiento empleado en la realizacion del ejercicio produjo variadas reacciones en
las alumnas que en todo momento trataban de justificar su interpretacion. Es precisamente
esta situacion la que debe propiciarse en el aula para llevar a las alumnas a confirmar o

negar las hipotesis que inicialmente se hayan formulado.

“Yo pensé que era un robo porque en las peliculas siempre se ve al
ladron vestido de negro entrando sigilosamente...”

‘

“Crel que era un asesinato porque hundié el *“ cuchillo * varias

veces, con ansias, y luego se sintio satisfecho”.

“Yo, en cambio, imaginé una cita de amor porque el hombre
esperaba que algo pasara, y yo pensé que esperaba a una mujer”.

Todas esta justificaciones-relacionadas con sucesos de la vida cotidiana- son validas pues
son producto del esfuerzo hecho por las alumnas por comprender el texto y, ademas, el
resultado de sus conocimientos previos o informacion no visual Ellas son, por eso, el

punto de partida hacia la comprension del texto. De no ser tomadas en cuenta se estarian



obstaculizando las estrategias o procesos que el sujeto desarrolla de manera natural para

comprender. (Véase Tabla 5)

TABLA 5: SITUACION A QUE HACE REFERENCIA EL TEXTO.

SITUACIONES No. DE ALUMNAS PORCENTAJE
(RESPUESTAS DE LAS
ALUMNAS)

Asesinato 15 75

Robo 2 10
Situacion misteriosa indefinida 1 5

Cita de amor 1 5
Escandalo producido por 1 5

alarma

TOTAL 20 100

Fuente: Ejercicio 1.

Ejercicio 2.
En esta ocasion se invito a las alumnas a leer un texto completo de tono picaresco pero en

forma fragmentada, primero el titulo y luego cada uno de los tres parrafos. Esto con el fin

de explorar la variedad de interpretaciones que se pueden originar de esta forma de lectura.

Teniendo en cuenta que segin Adam y Bruce “el grado de familiaridad con la estructura

caracteristica de diferentes géneros literarios incide en las expectativas y anticipaciones del

-
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lector y, por consiguiente, en la comprension”™ ; se presento mnicialmente el titulo, “En

“' LERNER. Op. Cit. p.73
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Legitima Defensa™' , para explorar la capacidad para intuir la clase de texto y el tema. Se

obtuvieron las siguientes respuestas:

o Texto periodistico o noticia. Esta clasificacion fue propuesta por 11 alumnas, lo cual

corresponde al 55% de la muestra.

e Texto policiaco o juridico. Precisado por 6 alumnas, es decir, el 30%.

¢ Otro tipo de texto. 3 alumnas, equivalentes al 15%.

Al deducir la clase de texto que se leeria todas se inclinaron por alternativas que lo
sefialaban como narrativo. Ninguna interpretd que podria ser un texto poetico, por
ejemplo. El grado de familiaridad con el género narrativo las llevo a pensar a partir del
titulo “En Legitima Defensa”, que se trataria de una historia de corte policiaco, juridico o
periodistico, identificando de esta manera los conceptos referidos a la clase de texto y al

tema como lo mismo.

Como Shorley que dijo:

(Clase de texto)

“Yo creo que es una lectura policiaca con mucha accién.””

*' Tomado de RANGEL FONSECA. Carmen. En: Cuentos Picarescos. Coleccion Montafia
Magica. Bogota: Magisterio. 1992. )

> En los ejemplos transcritos a lo largo del presente trabajo. se respeto la redaccion. ortografia v
puntuacion de las alumnas. Los nombres empleados son ficticios.
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(Tema)

“Los Rebeldes capturan un policia,”

Y Mariletzy que respondio:

(Clase de texto)

“Es un texto periodistico “‘creo” o no, puede ser un relato imaginario.”

(Tema)

“Es un tema de algun problema que se presento y que a esa persona o
Sfamilia se le presenta la oportunidad de defenderse.”

Vale la pena senalar que la situacion anotada puede explicarse mejor como una deficiencia
académica referida al nivel escolar en el cual se encuentran, que no tiene nada que ver con

los procesos de pensamiento implicados en el proceso lector.

Analizando el tema del texto a partir del titulo, se observa que éste gira en torno a una
situacion social, inscrita en una cotidianidad, y conduce a crear una imagen desde la cual se

puede hipotetizar en torno al contenido del texto.

Mas adelante, la lectura fue hecha por parrafos permitiendo entre ellos dar rienda suelta a

la imaginacion de situaciones, personajes o lugares.

Leidos el primero y segundo parrafos

SU



“Si consenti que pasara la noche en mi alcoba fue por ese
cansancio supremo que ya no me permitia ni el mds leve
movimiento de oposicion. En otras circunstancias -y puedo jurarlo
por mi honra- lo hubiera rechazado desde el principio, pero con
treinta y nueve horas a cuestas sin cerrar los ojos lo unico que yo
podia hacer era dormir.”

“A eso de las siete entré a mi cuarto y me dejé caer en ese Fincon
del paraiso que es mi cama. Apenas me puse horizontal me
sumergi en el suefio y asi permaneci hasta que el descarado eniré y
me desperté. Por favor déjeme dormir. Quédese si quiere pero no
me estorbe. Yo quiero dormir! -Ahora recuerdo mi ruego y me
parece estupido, sin embargo, lo cuento por no falsear la verdad.
El intruso me entendio- estoy convencida-, o al menos eso crel.
No sé con exactitud cudnto tiempo descansé tranquila desentendida
de su presencia, pero calculo que tras dos horas empezo su asedio
infernal.”

Al final de cada uno se les pregunté *“;Qué cree usted que sigue”™ Se recogieron las

siguientes interpretaciones:

“Acoso”, “dialogo”, “lucha”, “pasion”, “indiferencia”, “seguir durmiendo™.

Tal es el caso de Maribel que dyjo:

(Primer parrafo)

“Ella pide que se le deje tranquila y ambos siguen durmiendo sin
molestia alguna.”™

(Segundo Parrafo)

“FElla decide no perder el tiempo y lo aprovecha pues ella dira esto
no se ve todos los dias...”



Y Milena que contesto:

(Primer parrafo)
“Y al rato de estar acostado, ya no podia mds, me levanté, me vesti
y fui a la terraza a tomar un poco de aire para volver con mas
ganas”.
(Segundo parrafo)
“Ella sin descansar empezé a dar gritos, empezo a sudar y sin
darse cuenta se quedo dormida.”
De esto se deduce que en el contenido de la lectura las alumnas mostraron gran
imaginacion para crear toda una variedad de situaciones, las cuales podrian explicarse, en

3
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términos de F. Smith™ | como la influencia de la “informacion no visual”, es decir, de todo
aquello que no esta en el texto pero que hace parte de la experiencia y los conocimientos
previos del lector. Asi cada uno de acuerdo con sus intereses, vivencias y expectativas

puede construir significados personales que pueden diferir de los conceptos de otras

personas.

Es alli donde cobra importancia la relectura del texto para verificar o comprobar s1 lo que

quiso decir el escritor corresponde al significado que inicialmente le atribuyo el lector.

Por ultimo, después de leer el tercer parrafo

** SMITH, Frank. Comprension de la lectura. Analisis sicolingiiistico de la lectura y su aprendizaje.
Mg¢jico: Trillas: 1989.



“Primero me rozo la oreja izquierda; después, el cuello; y, en
seguida, un brazo. FEran roces sutiles que solo consiguieron
resquebrajar mi suefio. Pasado un rato de tregua, el infeliz
reanudo con safia su pérfida accion; sobre las mantas recorria mi
cuerpo y con furor creciente buscaba el color y el calor de mi piel.
Yo, arrebujaba entre las sabanas, eludia su contacto y procuraba
desoir la inoportuna y grosera serenata que me dedico. Lo soporié
cuanto pude por amor cristiano, o, tal vez, por falta de animacion,
pero cuando rebosé mi copa, algo muy oculto en mi me transformo
al instante. Aparté las sabanas, descubri mi cuerpo, dejé que
posara sobre mi; y, tan pronto tomé su posicion para inmolarme,
con un movimiento de tigresa di vuelta sobre él y lo asfixié.”

Se les solicitod imaginar el final de la lectura. Se apreciaron varias opciones:
“Asfixia a un perro”, “se lo quitd de encima”, “huida y emjuiciamiento”, “asesinato y
justificacion”, “rechazo”, “salida del intruso de la habitacion”, “Venganza”, “asfixia al

sujeto”, ““arrepentimiento” y “‘aceptacion por parte de ella”.

Como se aprecia en las siguientes muestras:
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La lectura contenia lo siguiente:

“Al medio dia cuando me levanté vi su cadaver...y a pesar de todo

me conmovi.  Aunque fue en legitima defensa, el cuerpo
estampillado del insecto hizo estremecer mi corazon culpable.”

Las anticipaciones logradas por las alumnas permitieron descubrir la multiplicidad de ideas
a que dio lugar el texto, poniendo de manifiesto la inventiva o capacidad creadora como un

proceso que se desencadena en la mente del sujeto, cuya finalidad es lograr la significacion

de lo que lee.
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De ese modo, de un texto referido a la experiencia narrada por una persona victima de las
molestias de algo o alguien a quien no identifac sino hasta el final, surgieron gran cantidad
de interpretaciones que fueron desde considerar que el intruso era “un perro” hasta “un
ser humano™ y que se trataba de una “relacion sexual” y no de las molestias de un msecto

a una persona sofnolienta.

Se puede apreciar entonces, que el significado no esta en el texto mismo sino que se

construye en la interaccion entre éste y el sujeto. Como lo afirma Delia Lemner:

“No podemos pensar que existe una sola forma de comprender

cada texto. Sostener que el sujeto construye el significado supone

aceptar que el significado construido por otras personas puede no

coincidir con el nuestro. De esta diferencia en la interpretacion no

podemos deducir gue el otro sujeto no ha comprendido el texto,

sino que lo ha interpretado a traveés de sus instrumenios de

asimilacion, de su conocimiento del mundo, los propositos que

orientan su lectura, las razones que lo llevan a identificarse con tal

. . . r L 9024

o cual personaje, (v 0) los conflictos afectivos que esta viviendo
Ejercicio 3
El gjercicio -tipo Cloze- consistié en una lectura en la cual se debia escribir una palabra en
los espacios que aparecian en blanco. Las palabras fueron omitidas de tal manera que se
conservara la estructura semantica del relato. Esto con el fin de comprobar que la lectura
es un proceso global, es decir, que el lector no centra su atencion en palabras sino en un
sentido general, de modo que ante la eliminacion de una palabra el sujeto es capaz de

construir y re-construir el sigmificado sin alterar lo que el autor quiso decir. El texto

presentado fue el siguiente:

** LERNER. Op. Cit. p.76



construir y re-construir el significado sin alterar lo que el autor quiso decir. El texto

presentado fue el siguiente:

DIA DEL IDIOMA®

“Hoy, como cada 23 de abril, nos congrega el gran acontecimiento
de la celebracion del Dia del Idioma, de nuestro idioma, la lengua
espariola.

Hace cinco siglos, a la par de la invasion militar, de la destruccion

de la cultura | de la colonizacion de tierras ajenas y de la
imposicion de las instituciones esparfiolas, entre muchos otros
hechos , fue la sustitucion de la lengua un instrumento de

dominio y desintegracion de las sociedades indigenas, entendiendo
los espafioles que no podian ejercer un dominio total sobre los
____Iinvadidos si no lograban la imposicion lingiiistica. Y asi
Jue. Bien podriamos entonces, que una celebracion como
esta no seria mds que la exaltacion de un  vergonzoso. Sin
embargo, nosotros, los americanos del Quinto Centenario, no lo
asumimos asi.

Si bien la lengua que hoy hace algunas centurias nos fue
brutalmente impuesta, con el paso de los  hemos sabido
enriquecerla plasmando en ella nuestro ser americano; hemos
sabido  que para llevar nuestra voz por todo el
hemos sabido descubrir en ella el espiritu critico de Cervantes, la
belleza de Calderon y la fecundidad de Garcia Lorca, igualmente,
hemos sabido elevarla a cima del arte de Rubén Dario, de la
inconformidad de Vallejo y de la perfeccion de Garcia Marquez;
hemos sabido desprender de ella el reflejo de un ya lejano dominio

para mostrarla como un fuerte grito de  ; y, por ultimo, le
hemos entregado la fuerza de mas de doscientos millones de
hablantes para reclamar ser el verdadero  Mundo.

Por todo eso, celebramos con alegria, porque la lengua que antes
nos seiialo como débiles y conquistados, es hoy el mejor  que
tenemos para ondear con orgullo nuestra verdadera identidad
americana.”

> Texto creado por Rebeca Gonzalez S.



Hecho el anélisis correspondiente se encontrd que tras la comprobacion el significado del

texto se conservo en la siguiente proporcion.

8 alumnas lo mantuvieron en un 100%.
7 lo conservaron en un 91%,

3, en un 83%.

1, en un 75%.

y 1, enun 58%.

Véanse algunos ejemplos



EJERCICIO No..'

Lea detenidamente este texto y complete los espacios con

una palabra.
DIA DEL IDIOMA

Hoy, como cada 23 de abril, nos congrega el gran
acontecimiento de la celebracibén del Dfia del Idioma, de

nuestro idioma, la lengna espafiola.

Hace c¢inco slgles, a la par de la 4invasibn militar, Ao

o
la destruccién de la cultura .‘Qd((g&:[']_(\ , de 1a
<,

colonizacibn de tierras ajenas y de la imposicibn de

instituciones espafiolas, entre muchos otros hechos
<%

ﬂﬂgﬂl“bk)&, fue la sustitucién de 1la 1lengua un

instrumanto de dominio Yy desintegracibn de las

sociedades indigenas, entendiendo 1los espafiocles que no
podfan ejercer un dominio total sobre los
{epilort __ invadidos si no lograban la imposicibn

lingUfatica. Y asfl fua. Bion podrfamos ({QQ;(
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entonces, qua una celebracién como éutn no serlia més que
>

L
l1a exaltacién de un m’ﬂ!\lf Vergonzoso- Sin

embargo, nosotros, los americanca dol Quinto

Centenerario no lo asumimos asfi.

si{ bien 1la 1lengua gque hoy ﬂy;]}ﬂngLf/ hace algunas
centurias nos fue brutalmente impuesta, con el paso do
los glﬁgh v hemos sahldo enriquecorla plasmando en
ella nuogtro secr americano; homos sabido _._(:.}_\.M&LLL{__
para llevar nuestra voz por todo el ﬂ}g!j’l(h'ﬁ’}? hemos
sabido descubrir an‘ élla al espiritu crfitico de
Cervantes, la belleza de Calderén y la fecundidad de
Gorcfa Lorca, igualmonte, henoad sakldo eoelaevarla o in
cima del arte de Rub&n Darfo, de 1la inconformidad de

Vallejo y de 1la perfeccibn de Garcia Marquez; hemos

sabido desprender de ella el reflejo de un ya lejani//

dominio para mostrarla como un fuerte grito de \ib!”ifldﬁ

y por fGltimo, le hemos entregado la fuerza de més d=

doscientos millones de hablantes para reclamar ser el

(-
verdadero Y \ Mundo.

Por todo eso, celebramos cop alegrfa, porque 1la laengua
que antes nos poftalé como d6ébilea y conquistados, ag hoy

1 v
el mejor ;C!‘Dﬂja que tenemos para ondear con orgullo

nueatra verdadera identidad americana.

Liliana
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EJERCICIO No.

Lea detenidamente este texto y complete los espacios con

una palabra.

DIA DEL IDIOMA

Hoy, como cada 23 de abril, nos <congrega el gran
acontecimiento de la celebracifén del Dfa del Idioma, de

nuestro idioma, la lengua espafiola.

Hace cinco sigles, a la par de la invasibn militar, de
la destruccién de la cultura | (/N de la

colonizacién de tlerras ajenas y de la imposicibn de

instituciones espafiolas, entre muchos otros hechos
! v

éz{é'ﬂ:l/onah fue la sustitucién de la 1lengua un

instrumento de dominio Yy desintegracién de las

sociedades indfgenas, entendiendo los espafioles que no
podian ejercer un dominio total sobre los

e
'f(///[é/’f{)ﬁ invadidos si no lograban la imposicibn
-

lingUistica. ¥ asf fuo. Bien podrfamos {’/,,,z/,'/(-,,
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entonces, que una celebracibn como &sta no serfa més que
o

la exaltaci6tn de wun ,(:('/:r" vergonzoso. sin

embargo, nosotros, los americanos del Quinto

Centenerario no lo asumimos asfi.

Si bien la lengua que hoy ,—/:'/:'2(1;55 hace algunas
centurias nos fue brutalmente impuesta, con el paso de
- /
los 4 L hemos sabido enriquecerla plasmando en
; v
ella nuestro ser americano; hemos sabido }’CS@/{/I:/(‘.

para llevar nuestra voz por todo el {_“/lp{ﬂzp “; hemos

sabido descubrir en glla el espiritu critico de

Cervantes, la belleza de Calderbén y la fecundidad de
Garcfia Lorca, igualmente, hemos sabido elevarla a la
cima del arte de Rubé&én Darfo, de 1la inconformidad de
Vallajo y de 1la parfeccibén de Garcfa MArquez; hemos

sabldo desprender de ella el reflejo de un ya lejano

y por fGltimo, le heomos eiatregado 1la fuerza de més de

doscientos millones de hablantes para reclamar ser el

verdadero _ Wug)2 7 Mundo.

Por todo eso, celebramos con alegrfa, porque 1la lengua

gque antes nos seflalé como débiles y conquistados, es hoy
'
. v
el mejor L0/ que tenemos para ondear con orgullo

nuestra verdadera ldentidad americana.

&

dominio para mostrarla como un fuerte grito de -‘:.,:-{E-i‘/ -,({‘;\( e
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EJERCICIO No. '

Loa detenidamonte este texto y complete los espaclios con

una palabra.
DIA DEL IDIOMA

Hoy, como cada 23 de abril, nos congrega el gran

acontecimiento de la celebracibn del Dia del Idioma, de

nuestro idioma, . la lengua espafiola.

Hace cinco siglos, a la par de la invasién militar, de

la destruccién de la cultura Jig ygng!/ 1 de 1la

colonizacifn de tierras ajenas y de la imposicién de
instituciones espafiolas, entre muchos otros hechos
fkééﬁé:zfﬂﬁf: fue la sustitucién de 1la lengua un
instrumento de dominie Yy desintegracién de las
sociedades indfgenas, entendiendo los espafioles qua nos
podfan ejercer un dominio total sobre los

Zert torfos”
ervf rﬂ?s invadidos si no 1lograban la imposicibn

lingiistica. Y as{ fue. Bien podriamos 709 !CIVPV
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entonces, que una celebrac.én como ésta no seria mas que

v
la exaltaci6bn de un aa/c‘ vergonzoso. Sin

embargao, nosotros, los amerlicanos del Quinto

Centenerario no lo asumimos asI.

si bien 1la lengua que hoy éla!zfan_]ﬁ_i hace algunas

conturias nos fue brutalments impuesta, con el paso de
los {P@gp ©S hemos sabido enriquecerla plasmando en

alla nuestro ser americano; hemos sabido Ooncﬁ‘;(,'nr/a_ :

para llevar nuestra voz Ppor todo al U'c':'ldo /; hecmos
sabido descubrir en' &lla el espiritu critico de
Cervantes, 1la belleza de Calder6n y la fecundidad de
Garcfa Lorca, igualmente, hemos sabido elevarla a 1la
cima del arxrte de Rub&n Darfo, de 1la inconformidad de
vallejo y de 1la perfeccibén de Garcf{a M&rquez; hemos

sabido desprander de ella ol reflejo de un ya lojano

dominio para mootrarla como un fuorte grito dojm/ﬂpm(/g;(@"/

y por fGltimo, 1le homos ontrogado la fuerza de mio do
dosclientos millones de hablantes para reclamar scr el

verdadero '-ié‘rCle v Mundo.

Por todo eso, celabramos con alcgrfa, porque la lengua

gque antes nos seffald como débiles y conquistados, 2s hoy
¢

al mejor Q’)(’c{_(@ / que tenemos para ondear con orgullo

nueatra verdadera identidad americana.



Esto quiere decir que el sujeto mas que tratar de descifrar, hace uso de lo que ya sabe, de
sus experiencias previas, basandose en el significado global del texto para lograr la
comprension. Cuando se lee no se atiende particularmente a las palabras sino a la
estructura profunda. Segin Frank Smith “la lectura involucra la busqueda de significados,

2226

no de palabras especificas.

La secuencia significativa del texto presentado permitié que las alumnas acudieran a varias
alternativas, es decir, a otras palabras diferentes a las de la version original sin desvirtuar el

sentido general de la lectura.

Este mismo autor insiste en que el significado puede tener prioridad sobre la identificacion
de palabras individuales de dos maneras: en el primer caso, el significado de la secuencia
de palabras permiie la identificacion de palabras individuales con relativa poca informacion
visual; y, en el segundo caso, las palabras escritas contribuyen a la comprension del texto
sin necesidad de ser identificadas con precision. Ambos aspectos de la identificacion del
significado ocurren de manera simultanea.”’ De acuerdo con lo anterior se deduce que el
significado no reside en las palabras que individualmente constituyen el texto, sino que

éste es relativo y depende de lo que el lector ya sabe y de sus preguntas implicitas.

“No existe una correspondencia uno a uno entre la estructura
superficial del lenguaje y el significado. FEn términos mas generales,
el significado esta alla de los simples sonidos o letra, y no se puede
derivar de la estructura superficial mediante cualquier procedimiento
simple o mecanico (...) las diferencias que pueden ocurrir en la

** SMITH. Op. Cit. p.-66
¥ Ibid. p.170



estructura superficial no difieren del significado, y {...) pueden existir
diferencias en el significado que no estan representadas en la
estructura superficial "
Vale la pena recordar que “todas las caracteristicas observables del lenguaje que existen
en el mundo que nos rodea pueden ser llamadas Estructura Superficial. Y son parte del

. 5 7 7 - 5929
lenguaje accesible al cerebro a través de los oidos y los ojos

. en el caso de la lectura
esto corresponde a las marcas sobre el papel. Y otro aspecto del lenguaje, no observable ni
medible directamente “puede ser llamado Estructura Profunda. Los significados no se

> > B * 3530
encuentran en la superficie del lenguaje sino en la mente de los usuarios™" , en este caso, el

lector.

En este punto es bueno precisar que la “lectura no es un aspecto pasivo de la
comunicacion. Debido a las limitaciones del procesamiento de informacion del cerebro, los
lectores deben hacer uso de todas las formas de informacion previa disponible para reducir

su dependencia de la informacién visual, de lo impreso™"

El enfoque constructivista concibe de manera particular la actividad del sujeto:

“Un sujeto intelectualmente activo no es un sujeto que ‘hace
muchas cosas’, ni un sujeto que tiene una actividad observable.
Un sujeto activo es un sujeto que compara, excluye, ordena,
categoriza, reformula, comprueba, formula hipétesis, reorganiza,

“ Ibid. p.83
*? Ibid. p.82
' Toid. p.82
* Ibid. p.35



etc. en accion interiorizada (pensamienio) o en accion efectiva

(segun su nivel de desarrollo) ™
A la luz de la teoria de Piaget entonces, el lector es un sujeto que trata activamente de
comprender (sujeto cognoscente) y de resolver los interrogantes que la lectura implicita o
explicitamente le propone. En este marco de referencia, los estimulos (lengua escrita) no
actuan directamente sino que son transformados por los sistemas de asimilacion del sujeto:
“en este acto de transformacion el sujeto da una interpretacion al estimulo (lengua escrita),

y es solamente en virtud de esta interpretacion que la conducta del sujeto se hace

: 33
comprensible.

Se pudo observar un notable interés de las alumnas durante la realizacion del ejercicio, el
cual captd su atencion de manera inmediata y espontanea. Particularmente, tras la
corhprobacic')n, en la que por iniciativa propia sefialaron la validez o no de las palabras que
utilizaron por medio de algunos signos; se noto sorpresa al descubrir que si bien no habian
coincidido exactamente con las palabras de la version original, si habia logrado sostener el
sentido general de la lectura.

Las sustituciones realizadas tienen su explicacion

“Ya que la eleccion de palabras esta limitada estrictamente por lo
que el autor esta tratando de decir y el lenguaje que ufiliza para
decirlo. Cada palabra que se escribe debe ser consistente con el
significado que se esta tratando de expresar. [Esta restricciones
que limitan la variedad de palabras son guias para el lector. Cada
palabra en un texto significativo es bastante predecible a partir de
las palabras que la rodean. De hecho, se puede eliminar una de

2 FERREIRO, Emilia. y TEBEROSKY. Ana. Introduccion de: los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio. Mgjico: Siglo XXI: 1980. p.
> Ioid. p.



cada dos palabras en un texto razonablemente inteligible sin
afectar seriamente la comprension.”"

El texto completo es el siguiente:

* SMITH. Op. Cit. p.241

DIA DEL IDIOMA

“Hoy, como cada 23 de abril, nos congrega el gran acontecimiento
de la celebracion del Dia del Idioma, de nuestro idioma, la lengua
espafiola.

Hace cinco siglos, a la par de la invasion militar, de la destruccion
de la cultura nativa, de la colonizacion de tierras ajenas y de la
imposicion de las instituciones espafiolas, entre muchos otros
hechos notables, fue la sustitucion de la lengua un instrumento de
dominio y desintegracion de las sociedades indigenas, entendiendo
los esparioles que no podian ejercer un dominio total sobre los
territorios invadidos si no lograban la imposicion lingiiistica. Y
asi fue. Bien podriamos interpreiar entonces, que una celebracion
como esta no seria mas que la exaltacion de un acontecimiento
vergonzoso. Sin embargo, nosotros, los americanos del Quinto
Centenario, no lo asumimos asi.

Si bien la lengua que hoy hablamos hace algunas centurias nos fue
brutalmente impuesta, con el paso de los arios hemos sabido
enriquecerla plasmando en ella nuestro ser americano; hemos
sabido utilizarla para llevar nuestra voz por todo el mundo; hemos
sabido descubrir en ella el espiritu critico de Cervantes, la belleza
de Calderon y la fecundidad de Garcia Lorca; igualmente, hemos
sabido elevarla a la cima del arte de Rubén Dario, de la
inconformidad de Vallejo y de la perfeccion de Garcia Marquez;
hemos sabido desprender de ella el reflejo de un ya lejano dominio
para mostrarla como un fuerte grito de libertad; y, por ultimo, le
hemos entregado la fuerza de mds de doscientos millones de
hablantes para reclamar ser el verdadero Nuevo Mundo.

“Por todo eso, celebramos con alegria, porque la lengua que antes
nos sefialo como débiles y conquistados, es hoy el mejor
instrumento que tenemos para ondear con orgullo nuestra
verdadera identidad americana.”
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Todo esto nos lleva a pensar que es fundamental enfrentar a las alumnas a situaciones de
lectura amplias, flexibles, de modo que tengan oportunidad de desarrollar estrategias
espontaneas que generen pensamiento, que impliquen conjeturar, formular hipdtesis,
confirmarlas o negarlas, intentar dar explicaciones o justificaciones, en fin, propiciar
conflictos cogﬁitivos en tanto son estos los que desarrollan actividad intelectual, necesaria

en el proceso lector.

3.5.3 Estrategia de Inferencia.

Ejercicio 4

En esta parte de la experiencia se propuso a las alumnas leer el cuento “Euclides
Amarillo” con el fin de explorar la presencia de inferencias en el proceso de construccién
de significados en el texto, para ello se formularon preguntas sobre aspectos que no

estaban explicitos en la lectura. El cuento es el siguiente:

EUCLIDES AMARILLO*

“De nifio conoci la historia de un santero de mi pueblo, o sea, un
artesano que hacia santos. Se llamaba Euclides Amarillo.

Una vez a Euclides se le seco un naranjo. Fue una pena, pero no
se echo a morir. Tomé su hacha y corto su arbol a flor de tierra.
Luego examino el tronco, y descubrio que habia unas ramas
anudadas como brazos donde casi se podia adivinar un San
Antonio con el Nifio Dios. Entonces, armo su proyecto. Asi que
manos a la obra.

* Adaptado de BUENAVENTURA., Nicolas. Euclides Amarillo. En: Por una escuela humana.
MEN. Talleres Corpes Regionales. 1994
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Primero las sierras, los cortes, luego las azuelas, el oficio
interminable de desbaratar. Al fin el santo comenzaba como a
entreverse, como a salirse del arbol.

Definitivamente la empresa le resulto a Euclides mucho mas dificil
de lo que pensaba, pero alli iba. Hasta que se convencio de que
habia llegado la hora de buscar al cura para proponerle el
negocio. :

Cuando el sacerdote destapé, con sus propias manos, todo ese
santo, todo ese monumento que le habia llevado encostalado el
artesano, no pudo contener el *;Dios mio!” a pesar de que no le
convenia por razones del precio, de que de golpe el Euclides se
pusiera trabajoso.

Sin embargo, de todos modos llegaron a un acuerdo y el capellan
embalo la imagen y la puso buen seguro.

Pero San Antonio no habria de durar mucho en un costal. Lo
cierto es que a las pocas semanas, unos campesinos que buscaban
lefia se lo encontraron en una cueva natural, como en un
santuario, y corrieron a dar aviso a la gente. Se armo la
peregrinacion y comenzo asi este santo a hacer milagros a diestra
y siniestra.

Y el sefior cura, que tenia todo previsto, hasta el mas minimo
detalle, desde el primer momento tomé el control del aparecido y
su nicho sagrado, y su poder milagroso. Y todo fue a una: la
traida en procesion a la iglesia, la construccion a limosnas de un
altar portentoso y el comercio inagotable de novenas, estampas y
reliquias del lugar de la revelacion. Alli no quedo ni una astilla de
la tierra misma.

Pero lo mas notable de esta historia fue que el mismo Euclides
Amarillo se hizo devoto del San Antonio y cuando tardaba mucho
en hacerle el milagro le hablaba asi:

-San Antonio, hacéme el milagrito, San Antonio, fijate que yo te
conoci naranjo”.

En general los resultados sefialaron que para la pregunta ;Qué concepto se puede formar

usted de Euclides Amanllo? se presentaron respuestas inferidas tales como:
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“Persona trabajadora”, “luchaba hasta conseguir lo que queria”,  “entusiasta”

’

“mteligente”, “de gran fe”, “buen artesano”, “tramposo”, “bueno y sincero”, entre otras.

Se consideran estas respuestas como inferidas por cuanto nminguna de ellas aparece

mencionada por el autor.

Como es el caso de Yenis quien afirmo:

“Puedo formar el concepto de que era un hombre trabajador y que

hizo hasta lo imposible para que el pueblo lo aceptara...”
Se notd en estas respuestas la tendencia a referirse al personaje empleando siempre una
categoria gramatical, el adjetivo, para calificar rasgos de la personalidad de Euclides. No
se destacaron caracteristicas fisicas. Esto, probablemente, debido a que la pregunta hacia
referencia 2 “concepto”, es decir, a algo abstracto, quedando asi implicitamente excluido

el aspecto fisico de la persona.

Se puede deducir que el concepto de Euclides como hombre trabajador se infirio

posiblemente de las expresiones.

“Un artesano que hacia santos’.

“Primero las sierra, los cortes, luego las azuelas,

el oficio interminable de desbaratar”.



“La empresa le resulté a Fuclides mucho mas dificil de lo que pensaba, pero alli

iba”.
Otros conceptos, como el de hombre avaro, interesado, avispado, se estructuraron quizas a

partir de:

“Hasta que se convencio de que habia llegado la hora de buscar al
cura para proponerle el negocio.”

“El sacerdote (...) no pudo contener el *;Dios mio!” a pesar de

que no le convenia por razones del precio, de que de golpe el
Euclides se pusiera trabajoso.”

La idea de hombre creyente pudo estar relacionada con:

“Luego examino el tronco y descubrio que habia unas ramas
anudadas como brazos donde casi se podia adivinar un San
Antonio con el Nifio Dios.”

“Pero lo mas notable de esta historia fue que el mismo Fuclides
Amarillo se hizo devoto del San Antonio.”

Y, lo de no creyente tal vez partio de:

“Hasta que se convencio (Euclides) de que habia llegado la hora
de buscar al cura para proponerle el negocio”.

“Sin embargo, de todos modos llegaron a un acuerdo.”

Luego se indagd (Por qué el cura compro el San Antonio? Surgieron las siguientes

respuestas:
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“Por mterés economico, “por interés religioso”, “le impresiond la imagen”, “para atraer a
la gente a la 1glesia y obtener dinero”, “para que el pueblo lo adorara™ “para sacar
provecho”, “por conveniencia”, “descubno su importancia”, “penso en beneficios para la

1glesia”.

Estas respuestas son el resultado de relaciones que las alumnas establecieron con base en

las ideas expresadas en el texto, es decir, son las inferencias a que dio lugar, tal vez a partir

de.

“Y el sefior cura, que tenia todo previsto, hasta el mas minimo
detalle, desde el primer momento tomdé el control del aparecido
Y su nicho sagrado, y su poder milagroso.”

Notese lo que infirieron las alumnas de las preguntas “¢;Por qué Euclides se hizo devoto y

llego a amar a San Antonio?”:

9 &k

“Por conveniencia”, “por los milagros”, “su obra era forjadora de fe y mulagros™, “por ser

3% <L

un santo”, “porque todo el pueblo era seguidor de San Antonio™, “conocio todo el proceso

del San Antonio”, “por la magnitud de su obra”, “porque él lo descubrid de un naranjo

?
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seco, lo promovid y €l mismo se convencid”, “porque representaba el naranjo que €l amo.”

El cuento contiene sobre estas 1deas lo siguiente:

“Una vez a Euclides se le seco un naranjo. Fue una pena, pero no
se hecho a morir...”



“...8an Antonio, hacéme el milagrito, San Antonio, fijate que yo te
conoci naranjo.”

Todo lo anterior lleva a pensar que mientras se lee surgen en la mente del lector una serie
de hipétesis producto de la reflexion que el mismo texto le va creando y que se van
ennqueciendo con sus experiencias y conocimientos previos, esto es, con su informacion
no visual. Estas deducciones que va haciendo el lector, no son realizadas al azar; tienen
relacion con el sentido del texto. Algunas veces seran confirmadas y, otras, descartadas,

pero de todas maneras, se van creando y modificando desde las expectativas miciales.

Sobre la actitud asumida por las alumnas durante el ejercicio se puede decir que fue de
constante reflexion en tanto no se buscaban respuestas de descifrado, n1 de memorizacion,
sobre detalles especificos del texto, sino que se intentaba crear una especie de transaccion

o negociacion de significados subyacentes en el texto.

Esta experiencia, entonces, recupera el verdadero sentido de la comprension que nada tiene
que ver con los tradicionales ejercicios que se limitan a la transcripcion de determinadas

partes del texto.

Para esto es fundamental el empleo de preguntas que inviten a formular relaciones entre los
diferentes planteamientos del texto, evitando las dirigidas a la respuesta inica como “que”,
“quién”, “como”, “cuantos”, “donde”, entre otras; y utilizar mejor “ por qué”, “qué quiere
decir...”, “cual es su concepto”, y similares. Este tipo de preguntas “pueden ayudar al

nifio a reflexionar mas profundamente sobre el tema, le permiten explayarse sobre lo que



ya sabe y descubnr las lagunas que resulta importante llenar buscando nueva
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informacion.

“Las estrategias de inferencias son tan usadas por el lector que rara vez podemos darnos

cuenta qué informacion estaba explicita en el texto y cual no.”’

3.5.4 Estrategia de muestreo.

Ejercicio 5

Las alumnas leyeron con atencion un texto compuesto por: Titulo, subtitulo, foto, lead o
resumen y cinco parrafos.

Luego, se solicitd subrayar las partes del texto que facilitaron su comprension.

Veamos el texto completo.

3% SAMPAYO, Yolanda. Intervenciones docentes durante la escritura. En: La génesis escolar de la
escritura. Investigacion desarrollada en Argentina. 1992 (fotocopia).

7 GOODMAN, Kenneth. Citado por: ROMO, Violeta. Dificultades de aprendizaje en la lecto
escritura e implicaciones de una nueva concepcion pedagogica. Modulo 1.-Unidad 1. Bogota
SECAB: 1991. P.72



EIPRCICIO No.$&

nes segufan paso a paso clcs-
crutinio de las elecciones
parlamentarias era el amplio
respaldo que este lider cris-
tiano, practicamente desco-
nocido por los cfrculos pol{ti-
¢cos y por los medios de co-
municacién, lograba en las
principales ciudades del pafs.

votos a diversos barones
electorales y se ubicaba c6-
modamente en Jos 12 prime-
10s puestos de aspirantes al
Senado, al lado de politicos
de reconocida trayectoria
como Fuad Char y Fabio Va-
lencia Cossio.

Las respuestas a todos

Para cntonces, duplicaba en .

de Jim
La historia de Jimy Chamorro, un
de 30 afios que a base de concentracione_s =

religiosas y programas de radio saco
una de las mejores votaciones al Senado.

L 13 DEMARZO, POCAS HORAS DESPUES
de que se cerraran las votaciones, mu-
cha gente se preguntaba quiér. era y de
donde habia salido Jimy Chamorrc. En ese
momento lo que llamaba la atencién aquie-

esos interrogantes cmpera-
ron asurgir pronto. Locierto
s que Chamorro, un palmi-
rano de 30 aios que estudié
Geolisica en California y Te-
xas (Estados Unidos) es un
hombre que ha dedicado
mucho tiempo al trabajo co-
munitario.

En un principio, Cha-
morro acompaiié a su padre,
creador de la Cr 17ada Estu-
diantil y Profesinaal de Co-
lombia, a vincuiirse con di-
versas comunid:.des. Luego
formé grupos cristianos de
oracion. Mastarue, en 1989y
al ver su acogida dentro del
publico, decidid incursionar

en la politica —hizo elegir a
scguidores suyos en los con-
cejos de vanas capitales de
depantamento—. Y no con-
tento conello, lomd la deter-
minacion de lanzarse al Se-
nado, al que resulté clegido
cl 13 de marzo, robdndose el
showdc lajornada.

Como lo consiguié?
Por cl liderazgo que ejerce
sobre sus auditorios. Cha-
morro dirige a millares de
cristianos. No es raro verlo
conducir a una multitud en
un coliseo como El Camp/n,
para que rece, canle o aplau-
da. Sin embargo, su acogida
no radica solamente en este
tipo de concentraciones.
También sc debe a la difu-
si6n de sus programas a (ra-
vés de las emisoras de Col-
mundo Radio, cadena que
fue comprada por unoscinco
mil fieles en 1989, cuando se
llamaba Grupe Radial Co-

lider cristiano -

lombiano, por 2.500 millones
de pesos. Chamorrodisfruta,
ademds, del auge de los dile-
rentes credos en Colombia.
Scgun datos de la Confede-
racién Evangélica, en cinco
afios la cantidad de iglesias
cristianas ha aumentado en
un 150 por ciento, y el nime-
ro de scctas y religiones que
funcionan a nivel nacional
liegaa 2.400.

Existe, no obstante,
otro lactor determinante en
la eleccién de este senador
del movimiento C4 (Com-
promise  Civico Cristiano
con la Comunidad): la cir-
cunscripcién nacional paracl
Senado. Porque fue precisa-
mente esa figura, establecida
por la nueva Constitucion
paraque las minorfas lleguen
al Congreso, la que le permi-
te ahora a Jimy Chamorro
sentarse en una curul del Ca-
pitolio Nacional =

74 vARzO 22, 1994 Semana Tomado de: Ravista SEMANA. Edicifn 620 (Marzo 22) 1994. P.74.
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Se encontraron los siguientes resultados:

El 45% sefial6 el subtitulo.
El 5%, la foto.

El 25%, el lead o resumen.
El 40%, el primer parrafo.
El 35%, el segundo parrafo.
El 45%, el tercer parrafo

El 60%, el cuarto parrafo

El 20%, el quinto parrafo.

Teniendo en cuenta estudios que revelan que “el cerebro carece del tiempo suficiente para
atender toda la informacion impresa, v puede sobrecargarse facilmente con la informacion
visual (...), el secreto de la lectura eficiente no es leer indiscriminadamente sino extraer una

3238

muestra del texto™ ", se explica la tendencia a sefialar solo algunas partes del texto como
nucleo de la significacion. Esto debido a que “el cerebro es parsimonioso, haciendo un uso

maximo de lo que ya conoce y analizando un minimo de informacién visual para verificar o

modificar lo que ya se puede predecir acerca del texto.”*

Por esta razon, la informacion no visual provista por el contexto y los multiples

acontecimientos de caracter politico, en el momento de la experiencia, seguramente

¥ SMITH. Op. Cit. p.51
* Tbid. p.51
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contribuyeron a que las alumnas seleccionaran unicamente algunos indices, considerados

por ellas como los mas provechosos.

“Los signos de exclamacion o interrogacion, los signos de
puntuacion que limitan una idea o clausula de significado, llegan a
ser claves para la lectura. Sin embargo, para que el sujeto saque
provecho de estas claves que le ofrece el texto y seleccione solo las
mas productivas, el lector debe estar familiarizado con los
Sformalismos y las distintas formas que puede adoptar el lenguaje
escrilo; por esta razon, el conocimiento sobre éste es un aspecto
fundamental con el que debe contar el lector.”™"’

Vale la pena destacar que los signos de puntuacion jugaron un papel determinante en el

muestreo, como se aprecia en las siguientes respuestas donde se sefiald como significativa

solo una parte del parrafo, precedida y sucedida por un signo de puntuacion:

“Las respuestas a todos estos interrogantes empezaron a Surgir
pronto. /Lo cierto es que Chamorro, un palmirano de 30 arios que
estudio Geofisica en California y Texas (Estados Unidos), es un
hombre que ha dedicado mucho tiempo al trabajo comunitario.”

En este parrafo, la primera idea no fue considerada. Luz Marina sélo observé como

importante lo expresado después del punto seguido.

921

/7 ¢Como lo consiguio? Por el liderazgo que ejerce sobre sus
auditorios. Chamorro dirige a millares de cristianos. ' No es raro
verlo conducir a una multitud en un coliseo como EI Campin...”.

Luzheidy seleccioné tnicamente la parte nicial del parrafo hasta la palabra “cristianos™

* ROMO. Violeta. Dificultades de aprendizaje en la lecto-escritura ¢ implicaciones deuna nueva

concepeion pedagodgica. Modulo 1. Unidad 1. Bogota: SECAB: 1991. p.72
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Y Claudia escogi¢ dos ideas del parrafo que no se hallan expresadas en forma consecutiva

pero que esta bien defimdas por los signos de puntuacion.

1722

(Como lo consiguio? Por el liderazgo que ejerce sobre sus
auditorios.”/ Chamorro dirige a millares de cristianos. No es raro
verlo conducir a una multitud en un coliseo como El Campin, para
que rece, cante o aplauda.’’ Sin embargo, su acogida no radica
solamente en este tipo de concentraciones. También se debe a la
difusion de sus programas a través de las emisoras de Colmundo
Radio. cadena que fue comprada por unos 5.000 fieles en 1989,
cuando se llamaba Grupo Radial Colombiano, por 2.500 millones
de pesos.// Chamorro disfruta, ademas, del auge de los diferentes
credos en Colombia. Segiin datos de la conferencia evangélica, en
cinco arios la cantidad de iglesias cristianas ha aumentado en un
150 por ciento, y el numero de sectas y religiones que funcionan a
nivel nacional llega a 2.400.”

Esas ideas son: la que habla del liderazgo de Chamorro sobre sus auditorios, y la que se

refiere a la difusion de sus programas a través de Colmundo Radio.

Las implicaciones cognoscitivas de este ejercicio comprometieron procesos tales como la
jerarquizacion de ideas y situaciones desarrolladas a lo largo del articulo, la formacion de
criterios para estructurar tal jerarquizacion, y la toma de decisiones en cuanto a la mayor o
menor significatividad de las diversas partes del texto. Todo esto implica para cualquier
lector una gran actividad mental. En este caso los resultados adquieren validez porque
representan el esfuerzo del lector que trata de dar significado a lo impreso a través de sus

esquemas de interpretacion.
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TABLA 6: SELECCION DE LAS PARTES MAS SIGNIFICATIVAS DEL
TEXTO

ELEMENTOS TITULO SUB- FOTO | LEAD PARRAFOS _]
TITULO

PRIMER SEGUNDO TERCER | CUARTO | QUINTO

% - 45 5 25 40 35 45 60 20
Fuente: Elementos del texto que facilitaron la comprension. ’

Ejercicio 6

Leido el siguiente articulo
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Accidente cerebrovascular

en el salon de belieza

{JAMA, gbril, 1923}
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Se propuso a las alumnas sefialar las partes mas significativas del texto, a lo que se

respondio de la siguiente manera:

“Centré mayor atencion en el titulo porque hace que uno se motive
a leer el contenido del texto, también en el segundo parrafo porque
explica de una manera detallada las consecuencias que resultan de
las maniobras en el salon de belleza.” (Yorlenis).

“...en el segundo (parrafo) ya que habla de las maniobras que uno
a diario se hace en salén de belleza y que van relacionadas con el

champu que causan muchas interrupciones en el cuerpo de uno
como la circulacion.

Aunque hay términos que en realidad desconozco pero me Hamo
mas la atencion a pesar de eso.” (Shirley”)

Se destaco el hecho de que a pesar de contener vocabulario técnico del campo de la
medicina, las alumnas sefialaron el segundo parrafo como el mas significativo. Este es el

parrafo:

“Las maniobras del salon de belleza, en particular las
relacionadas con aplicacion de champii, al igual que las
practicadas para intubacion orotraqueal o para procedimientos de
odontologia o quiropraxia, que requieren flexion o rotacion
extremas del cuello, pueden predisponer a una lesion arterial en el
territorio de las arterias vertebrales. En los ancianos, las
vértebras cervicales pueden verse comprometidas por cambios
degenerativos acompatiados de formacion de osteofitos o espiculas
que cuando ocurren movimientos extremos pueden lesionar las
arterias vertebrales que ascienden entre los agujeros transversos
de la columna cervical. Asi mismo, esas lesiones dseas pueden
comprimir las arterias durante el movimiento de flexion y rotacion
produciendo obstruccion de la circulacion con formacién de
coagulos que se pueden desprender al torrente vascular nervioso y
obstruir vasos pequerios cuando se recupera la posicion normal
del cuello. La presencia de isquemioa en el sistema nervioso
ceniral dependera de la duracion y fuerza del movimiento, la
presencia de circulacion colateral, de ateroesclerosis y de
hipoplasia y espondilosis cervical.”



Segun F. Smith, “los lectores habiles son aquellos que no se detienen frente a una palabra
desconocida ya que la omiten, la substituyen o la infieren.”™'  Con esto se explica que la
estrategia de muestreo resuelve el problema de buscar significado uno a uno de las
palabras en un texto y, més bien, permite que el lector, “elyja” la informacién qﬁe

considere mas relevante usando su conocimiento mientras lee.

Por eso algunos lectores ojean v hojean, leen apartes, se fijan en las ilustraciones, buscan el
final antes de hacer una lectura completa del texto, en fin, tratan de hacerse una i1dea global

de él.

Esto implica leer yendo de una parte del texto a otra, es decir, en forma no lineal; de este
modo, los lectores tendran la oportumdad de hacer lo que realmente hace todo lector-
investigador: leer en varios apartes e, incluso, en otras fuentes relacionadas con el objeto de
su interés. La lectura hecha de esta forma permite una vivencia mas concreta de la

diversidad textual *

TABLA 7: ELEMENTOS DEL TEXTO QUE FACILITARON LA

COMPRENSION
ELEMENTOS | ANTE- | TITULO | FOTO PIE DE PARRAFOS
TITULO FOTO
PRIMER | SEGUNDO | TERCER
%
- 15 - 10 45 60 20

Fuente: Ejercicio de Seleccion No. 6.

' SMITH. Citado por:ROMO. Op. Cit. p.73
= RINCON. Op. Cit. p.19



4. PROPUESTA PEDAGOGICA

COMO PUEDE LEERSE UNA NOVELA Y ESTIMULARSE LA PRACTICA DE LA

ESCRITURA?

DE LA EJERCITACION A LA PRACTICA SOCIAL DE LA LECTURA Y LA

ESCRITURA

Como docentes sabemos que la lectura, particularmente en el nivel de nuestro interés, el
bachillerato, requiere de un ambiente estimulante que propicie una actitud positiva del
maestro y del alumno hacia el desarrollo intelectual, por tal razon requiere un tratamiento
pedagégico que debe partir del reconocimiento de las caracteristicas e intereses del

momento evolutivo y sociocultural del adolescente para no afectar su goce y ‘recreacion’

en las obras.

Es frecuente escuchar expresiones en los adultos tales como “los muchachos de hoy no
leen” “no estudian”, “no saben nada” “son perezosos”, “todo se lo copian”, “no son
originales”. Igualmente se sabe que algunos investigadores han diseflado experimentos
para estudiantes de diferentes edades con el objeto de observar su desempefio intelectual

en diferentes etapas del desarrollo v han verificado que es bajo el procentaje de
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adolescentes capaces de realizar pensamiento formal y aun mas reducido el de aquellos que

desarrollan pensamiento creativo™

Valdria la pena, entonces, analizar qué procedimientos se estan utilizando, si éstos son
adaptables o adaptados a la realidad de los sujetos en mencién v si se procuran unas
condiciones favorables para el desarrollo de la creatividad puesto que ésta siempre es

posible.

Como consecuencia de un serio analisis de lo anterior, mientras se exploraban las
estrategias naturales que el sujeto emplea para comprender surgieron multiples

interrogantes como estos:

Como pueden las estrategias naturales servir de soporte para una propuesta pedagogica de

lectura en Bachillerato?

(Como vencer el desinterés de los alumnos hacia la lectura?

(Como hacer mas dinamico y activo el proceso de lectura?

Y, al mismo tiempo, surgid también la idea de desarrollar la presente experiencia

pedagogica como una alternativa frente a los factores que inciden negativamente en el

* SANCHEZ. Margarita de. Los procesos v el desarrollo de habilidades de pensamiento. p.3
(mimeo)



comportamiento lector de los alumnos de Basica Secundaria, dentro del marco del

desarrollo del conocimiento.

En este sentido PIAGET expresa que:

para comprender el desarrollo del conocimiento, debemos
comenzar a entender la idea de qué es una operacion, puesto que
ésta es la esencia y base del conocimiento. Ella es un conjunto de
acciones que modifican el objeto y permiten al que posee
conocimientos acceder a las estructuras de transformacion.”

También es necesario entender qué es una operacion, qué papel juega en el proceso del
conocimiento, y, en particular, en el proceso de la lectura, ya que cuando el sujeto lee

realiza una serie de acciones -operaciones mentales- que modifican al objeto, es decir, al

texto, v el mismo sujeto - lector - resulta “transformado™ por el objeto - texto.

Cuando el maestro logra acceder a esta vision puede propiciar o crear alternativas amplias,
flexibles, en torno al trabajo de lectura en el aula. Intentando asi romper los esquemas
convencionales basados en la memorizacion, la obligacion escolar y el deber que han
predominado hasta hoy, mas que el placer y el poder hacer. “Es (...) importante crear

situaciones reales de comunicacion oral y escrita, asi como un clima de confianza y

45

credibilidad en el aprendizaje ..’

* PIAGET. Jean. El desarrollo cognitivo en losnifios: Desarrollo y aprendizaje. Vol.2 Ginebra.

Suiza: Centro de Epistemologia Genética. 1964 p.176-186 (fotocopia)

“ PERESTEIN DE BRASLAVSKY. Berta. La lengua escrita v los procesos de adquisicion del
conocimiento en una concepcion socio - historico - cultural. En: La Educacién. Revista
Interamericana de Desarrollo Educativo No.117 O.E AL 1994 p.25
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La presente experiencia pedagogica se desarrollo alrededor de la lectura de la novela “El
Viejoy el Mar” del escritor Emest Hemingway, considerada como de lectura obligatoria en

el bachillerato.

Para evidenciar la experiencia fue necesario recurrir a la produccion escrita de las alumnas.

El acto de escritura, se considerd tal como han mostrado estudios sicolingtisticos desde
tres procesos intimamente relacionados: Planificacion. Textualizacion y Revision. Estos

5 . 46
procesos no pueden verse como etapas porque funcionan en forma recursiva.

La experiencia se realizo teniendo en cuenta los siguientes objetivos:

e Poner a las alumnas en contacto con un ambiente similar al de la novela como forma de

enriquecer su informacion no visual.

o Estimular la produccién escritora de las alumnas en torno a la lectura de la obra “El
Viejoy el Mar™.
e Propiciar la reflexion sobre los textos construidos gradualmente a partir de la

experiencia en Taganga y la lectura de la novela “El Viejoy el Mar™.

4.1 PLANIFICACION.

"® LEVY. Hilda. v LERNER. Delia. Escritura v escuela: jAmor imposible o matrimonio fecundo?
En: La génesis escolar de la escritura. Argentina: Investigacion realizada en 1992, (fotocopia)
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La primera fase de esta experiencia se oriento hacia la planificacion de una visita a
Taganga a fin de crear las condiciones necesarias para facilitar la interpretacion de la obra
“El Viejoy el Mar”, y el proceso posterior de produccién escrita; entendiéndose también la

planificacién como un proceso de pre-lectura y pre-escritura.

En este sentido, se trat6 de facilitar la lectura de la obra, en cuanto a que:

“Lo que hace facil a la lectura (...) es la facilitacién del uso de
la informacion no visual por parte de maestro. No solo debe
adentrarse  (al lector) en cada situacion de lectura con una
informacion no visual relevante, también se debe sentir con la
libertad de utilizarla.  Constantemente se debe desarrollar la
confianza y el fondo de conocimientos de un nifio, pero esto
ocurrird como una consecuencia de la lectura (...). EI maestro
debe procurar una estimulacion activa para que el lector pueda
decir, comprender y disfrutar.”™

Un aspecto importante de la planificacion es el que tiene relacion con el tipo de texto que

se va a leer y se quiere producir, para este caso, un texto narrativo. Pensando en eso, se

estructuro de la siguiente manera:

e Se acordo realizar una visita a Taganga, Pueblito tipico de pescadores, ubicado al Norte
de Santa Marta, asentado en una hermosa vy tranquila bahia que se ha convertido en los
ultimos afios en sitio de atraccion turistica. De esta manera se aprovecharon las

caracteristicas socio-geograficas del lugar (donde se desarrollo la experiencia), por su

" SMITH. Op. Cit. p.200
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similitud con las de la obra “El Viejo y el Mar™ para crear preconceptos necesarios al

momento de abordar la lectura de la misma.

e Se predispuso afectivamente a las alumnas para la lectura de la novela. Se procedio a
determinar conjuntamente con ellas fecha y hora para la visita; asi como también fijar
ciertas condiciones como la consecusion del permiso de los padres de familia y de la
Directora del Colegio, v el poder disfrutar al final de un agradable bafio de mar. Todo
esto cred una gran expectativa, evidenciada en el hecho de que desde ese momento los
temas de conversacion y la actividad escolar giraron en tomo a la cada vez mas

anhelada visita a Taganga.

e Se establecieron pautas mnemotécnicas para organizar la informacion obtenida.

A fin de sacar el mayor provecho a la experiencia, colectivamente se fueron definiendo
algunos parametros de trabajo para la visita, de modo que, tal como ocurre en el proceso
natural de lectura, las alumnas tuvieran oportunidad de anticiparse al significado, en este
caso, la interpretacion de la realidad a explorar. Se formularon entonces interrogantes
“;Qué hacer alli?” “;Qué mirar?” “;Con quién hablar,”. De aqui surgi6 la idea de
entrevistar pescadores, preguntarles “;Cuantos afios llevan en el oficio?” “;Por qué son
pescadores?” “;Qué anécdotas pueden contar de su vida, como pescadores?” “ De que
instrumentos se valen para pescar?” “,Como hacen para subsistir cuando estan en el

mar?” “;Qué especies pescan con mas frecuencia?” “(Que peligros han tenido que
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afrontar en el mar?” “;Qué sienten por el mar?” *“;Les gustaria que sus hijos fueran

también pescadores?” *“;Qué es lo mas dificil y las mas agradable de la vida de mar?”.

Durante la visit_a las alumnas se distribuyeron libremente en pequefios grupos a lo largo de
la playa y, de acuerdo con lo planeado, exploraron el lugar hasta ubicar a algunos
pescadores. Con entusiasmo, entonces, procedieron a abordarlos para la entrevista tan
ansiosamente preparada. La experiencia resultd mucho mas provechosa de lo esperado.
En ese intercambio surgieron otras inquietudes sobre los pescadores y el lugar,
descubrieron cosas nuevas al conocer y manipular instrumentos de pesca y se
sorprendieron ante la historias, que por momentos parecian irreales. Asi apreciaron la
forma de vida que llevan los pescadores. Las emociones fueron evidentes. Al final todas

disfrutaron de un bafio en el mar.

Con todos estos elementos se configuro el proceso de la planificacion.

4.2 TEXTUALIZACION.

Una vez llevada a cabo la planificacion, se considerd haber previsto algunos elementos de

apoyo y estimulo que podrian aproximar a las alumnas a las actividades escritora y lectora.

A partir de ésto, la textualizacion se concibid desde dos prespectivas: La escritura y la
lectura. Concebida desde la escritura, implicaba un pensamiento que podia ser plasmado

en una superficie con una intencion que no necesariamente era la de informar o recordar,



pues tambien podia ser, contar o narrar como una forma de disfrutar o pasar el tiempo de
una manera creativa y divertida. Concebida desde la lectura, implicaba considerar la
interpretacion también como un texto, en cuanton a que se producia una transformacion en

la estructura cognoscitiva del sujeto, de la cual se podia dar cuenta en forma oral o escrita.

De manera especifica, el proposito del proceso de textualizacion en esta experiencia se
centro en la produccion escritora de las alumnas en torno a la lectura de la obra “El Viejoy

el Mar”.
4.2.1 Textualizacion a partir de la visita a Taganga.

En un primer momento se llevo a las alumnas a organizar por escrito de manera coherente
lo sucedido en la visita a Taganga. Se habia previsto la elaboracion de un texto narrativo,
pero posteriormente se prefirio darles libertad para expresarse empleando cualquier género

y estilo de escritura.

Analizadas las producciones pudo apreciarse, asi, una variedad de formas de escritura:
relato, noticia, informe, poesia, coplas y mezcla de relato de la experiencia en Taganga con
las experiencias del pescador de la novela; esto ultimo revelé que pese a que no se habia
indicado la lectura de la obra, ya algunas alumnas la habian hecho por su cuenta motivadas,

tal vez, por las experiencias vividas hasta ese momento.

Cindry elabor¢ la siguiente poesia.
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En ella se aprecia la sublimacion del lugar y sus personajes caracteristicos, los pescadores,
a través de expresiones poéticas en un lenguaje sencillo como “belleza caribefia”, “paraiso
terrenal” “amigos de la mar” e “ilustres pescadores”;, también se observa como de esta
manera logra expresar el sentimiento que le produjo la visita a Taganga. Vale la pena
anotar que los pocos errores morfologicos no restan valor a la produccion alcanzada. Su

tenxto lo acompaiio de un dibujo alusivo al lugar.

Julia textualizo la experiencia por medio de coplas que aluden a los pescadores como

hombres trabajadores, fuertes y risuefios.
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Esta produccién esta organizada coherentemente y bien cuidada en su caligrafia

ortografia.
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En el informe de Patricia se aprecia el desarrollo de la capacidad de sintesis, pues pudo
recoger en un texto relativamente corto gran parte de la informacion obtenida como fruto

de la entrevista con los pescadores.

Se observa en esta produccion la prevalencia de las ideas sobre el aspecto formal de la

escritura.
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4.2.2 Textualizacion a partir de la lectura.

En este marco de referencia, la lectura de la obra surgid de una manera natural o
espontanea, debido a la serie de alusiones a que constatemente se hacian en la escuela
como producto de la visita a Taganga. Se puede considerar que fue asi como quienes ya
habian iniciado o estaban avanzadas en la lectura de “El Viejo y el Mar” jalonaron e
interesaron a quienes aun no habian tenido ningin conocimiento de ella, es decir,

proveyeron los estimulos necesarios para involucrar al resto del grupo en la actividad

lectora.

Todo esto permitio que la lectura se diera en forma libre, sin imposicion por parte del -

maestro quien adquirid un nuevo rol comoe colaborador en el proceso de textualizacion.

“Isto no significa -sefiala Dewey- que el maestro ha de
permanecer aparte, como un observador; todo lo contrario a
proporcionar materias ya hechas y a atender a la correccion con
que se repiten; no es la aquiescencia, sino la participacion, la
colaboracion en la actividad. En tal actividad compartida, el
maestro es un aprendiz sin saberlo.”

Esto implico para el maestro servir de apoyo y orientador de las alumnas en sus dudas e
inquietudes que fueron resueltas con la participacion de todas. Como en el caso de

Yolanda quien se acercd a preguntar el nombre del nifio en la obra. Esta pregunta fue

trasladada a todo el grupo generandose una discusion.  Algunas decian que se llamaba

i ® PALACIOS DE PIZANI. Alicia y LERNER. Delia. En: el aprendizaic dc 'a lenona cscrita en la
escucla. Reflexiones sobre la propuesta pedagogica constructiva. Caracas: kapelusz. 1v90. p. 133
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Santiago, otras Manolin y otras que el nombre no era importante. Al fin se resolvio el

problema acudiendo al texto (estrategia de comprobacion).

La textualizacion de la lectura se evidencio en ese proceso de construccién de significados;
proceso que fue mas productivo cuando las alumnas tuvieron la posibilidad de compartir e
intercambiar ideas. Esto ayudo a enriquecer el propio punto de vista y el del colectivo. Por
ejemplo, en un momento se afirmod por parte de una alumna que al insistir el viejo en su
empefio de irse a la mar “Estaba buscando la muerte”. En torno a ésto se suscitd una
encendida polémica donde, en algunos casos, se refutdo diciendo que “el viejo queria
demostrar que aun era capaz de hacer una buena pesca y no queria darse por vencido”, y
se respaldo hablando de “los peligros del mar” Del intercambio de ideas fueron
surgiendo nuevas hipotesis hasta configurar cada alumna su vision de la obra en este

sentido.

“Lejos de la norma de que para escuchar a alguien o hacer una
lectura no se puede acceder con prejuicios sobre el contenido y es
preciso olvidar todas las opiniones propias, la apertura a la
opinion del otro o del texto implicara siempre ponerla en relacion

con el conjunto de las propias opiniones, o relacionarse con
1949
ellas.

La discusion desarrollada por las alumnas entonces, lejos de considerarse vana o

improductiva resulté ser fundamental para enriquecer la comprension.

* GADAMER. Hans Georg. Verdad y método. Volumen 2 (fotocopia) p 63



Este punto de vista es compartido por Gadamer en su obra “Verdad y Metodo™, al afirmar
que la comprension empieza cuando algo nos llama la atencion: y cuestionar un juicio -
sobre lo que otro o un texto dice- no comporta su simple eliminacion o aventajar en su
lugar al otro o lo otro. El mejor modo de aclarar el propio juicio es hacer uso de él,

contrastandolo con otros juicios, lo que permitira que éstos se expliciten.

En resumen, la textualizacion a partir de la lectura de la obra se dio siempre en forma oral.

4221 Textualizacion a partir de referentes.

En el estudio del proceso de la comprension de un texto es claro que la suma de la
interpretacion de las partes de éste no determina la comprension del todo, pero no se puede
desconocer la interaccion o la dinamica entre las partes y el todo para llegar a esa

comprension.

Apelando a esa regla filosofica en el presente estudio se tomaron algunos referentes de la
obra “El Viejo y el Mar” a fin de estimular el proceso de comprension total de ella. Los
referentes en mencion fueron: el titulo, personajes, marco espacio-temporal, acciones y

valores.

Al abordar la lectura y puesta en comun de la obra (ya se ha dicho que algunas alumnas
desde el inicio de la expernencia, habian leido por su propia iniciativa la novela) se quiso

trabajar 1nicialmente desde el titulo como una forma de propiciar las primeras
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anticipaciones o predicciones, estrategias de las que se ha hablado a lo largo de este

trabajo, que sirvieran de base a la comprension.

Fue asi como cada una de las alumnas le otorgd un significado particular, en ningin
momento anarquico, pues estaba basado en interpretaciones individuales pero, al mismo

tiempo, derivadas de un contexto comun.

Sobre el titulo Mary opiné:
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Como se puede apreciar Mary textualizé a partir del titulo haciendo dos reflexiones: Una

acerca del significado que para ella tuvo este referente; y otra, sobre la razon que tuvo el
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autor para colocarlo. Estos conceptos se pueden entender como hipotesis que ella formulo

v sobre las cuales, mas adelante, fundamentd deducciones o inferencias.

Sobre esto Gltimo es notable la relacion que la alumna establecié entre los valores del

personaje Santiago y el mar.

Elena dijo sobre el titulo.
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El texto deja traslucir entonces, que para la alumna el titulo es un homenaje a los
pescadores en general. Infirnd ella asi, la necesidad de reconocer y valorar el trabajo
realizado por este grupo de personas, en una sociedad que muchas veces ignora o

desestima la mano de obra al parecer no calificada.
Paulay Sofia se expresaron acudiendo solo al dibujo, que es una de las formas anteriores a

la escritura utilizadas por el hombre en la prehistoria, y, ademas, uno de los momentos

claves del proceso de construccion de la lengua escrita.
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Paula

Sofia

Por su parte, Carmen aunque se valid casi completamente del dibujo para dar razon del
titulo también acudio a la escritura de manera original. Ella aporto en el titulo un personaje

mas, el nifio, y de ésta manera logrd establecer una diferencia con el autor, que de todas
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maneras resulta coherente dentro de la obra. Este hecho demuestra que la alumna ya ley6

lanovela.

Carmen

En otro orden de ideas, las alumnas basandose en los personajes - textualizaron de la

siguiente manera:

B _s&”_:} o g}giris.‘-iaz*«jdgrﬁ,; i

Katy
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Carmen

Estas dos alumnas, mostraron su competencia comunicativa a través del dibujo.

Es comiin observar en las escuelas que en algunas ocasiones, por diversas razones, los
nifios y jovenes no se atreven a escribir y prefieren, como forma alternativa de
comunicacion el dibujo. Si se descubre esta situacidén, tal como sucedid en esta
experiencia, es bueno entonces, permitirla y estimularla y en ningun caso, rechazarla. Mas
bien se debe tratar de descubrir los factores que obstaculizan la escritura y tomar el dibujo

como primer referente de la textualizacion.

Yoly también se valio del dibujo para referirse a los personajes, pero acompafié su
representacion de una lista de ellos. Para complementar la informacién que pretendia
presentar. En ella aparecen “el mar” y “el pez” personificados, quizas respondiendo a la

importancia que tienen dentro de la obra.
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Yoly

A través de la lectura Carolina pudo realizar diversas comprobaciones que la llevaron a

fundamentar su opinion sobre las caracateristicas de algunos personajes de la obra.

Sin embargo, también se observa una conceptualizacion, producto de las inferencias a que
di6 lugar la interpretacion del texto. Cabe destacar que la alumna otorgd un gran valor al
mar al considerarlo como el personaje principal. De la misma manera destaca al pez como
personaje; es decir, le otorga caracteristicas humanas, lo personaliza colocandolo en igual

condicion que Santiago y Manolin.
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Como puede apreciarse, a diferencia de Carolina, Beatriz considero a Santiago, y no al mar
como la figura principal de la novela, mientras que Paula no hizo ningin tipo de
jerarquizacion. A pesar de estas diferencias esos conceptos tiene validez puesto que cada

‘una presenta una sene de argumentos para justificar su punto de vista sin distorsionar el

sentido global de la obra.
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En cuanto a la interpretacion lograda del marco espacio-temporal.

103



Yoly

Yoly se expreso por medio de una combinacién de escritura y dibujo. Alli hizo una alusién
al tiempo en un sentido poético, enmarcandolo en una tarde de la vida del viejo y el nifio; y,

al espacio sefialando los lugares importantes, para ella, en la novela.
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Katy

Se observa que Katy establecio en sus representaciones una separacion entre espacio y
tiempo. Dentro del espacio ella privilegi6 para la significacion al mar; y. en el tiempo, los

momentos en que el viejo, pacientemente en medio de su esfuerzo, pensaba en el pez.

Sonia por su parte, al ubicarse en el marco temporal encontro tre ejes: el tiempo de los dias
de Santiago sin pesca que relaciond con su larga vida y mala suerte; el tiempo de la lucha
del pescador con el enorme pez que ella simboliz6 como la tenacidad y fuerza; y,
finalmente, el tiempo de los diarios que sefiald como el pasado que al viejo ya no le
importa. Al ubicarse en el espacio destaco tres lugares: el mar, calificandolo como el mas
importante en el desarrollo de la obra; el puerto, como lugar de trabajo de los pescadores; y

la choza, lugar de los suefios y recuerdos del viejo.
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Desde el punto de vista de las acciones. Katy sintetizo los hechos en la llegada de | vigjo al

puerto con el esqueleto del pez.

Esto quiere decir que, para ella, los demas sucesos de la narracion conducen a ese gran

final.

Nuevamente Carmen se apoyd en el dibujo acompaiiandolo de un pequefio texto para
complementar sus ideas. En este caso, destaco al viejo y al nifio capturando un pez. Se
considera esta accion como inferida puesto que en la novela se menciona, pero no se

describe ninguna situacion de pesca entre los dos personajes.
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Katy

Carmen

Al igual que en su produccion anterior Yoly combind dibujo y escritura. Para la
interpretacion que hizo de las ac‘ciones, centré todos los sucesos en un sélo momento, el de

la lucha del viejo por sacar el gran pez.
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Yoly

Al igual que en su produccion anterior Yoly combiné dibujo y escritura. Para la
interpretacion que hizo de las acciones, centro todos los sucesos en un sélo momento, el de

la lucha del viejo por sacar el gran pez.

El analisis asi realizado revela que cada estudiante se apoyo en la estrategia de muestreo

para construir el significado global del texto leido. Es claro que todas las partes del texto
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no resultan igualmente significativas para el lector, por lo cual éste se ve precisado a

establecer jerarquias.

En el intento por llevar a las alumnas a enriquecer su vision de la obra deduciendo valores
mmplicitos en ella, se pudo apreciar la capacidad de las alumnas para inferirlos; lo cual se
convierte en una instancia muy enriquecedora puesto que pone en evidencia el proceso de
transformacion de las estructuras conceptuales, rebasando asi la mera repeticion o
memorizacion en que se podria caer al estudiar un texto. Las siguientes producciones son

una muestra de lo anterior.

Yoly
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Yoly, de manera acertada infirio valores tales como la amustad, la solidaridad y la
- \ . . .

amabilidad o buen trato. ' Es importante que estos valores se sefialen especialmente en esta

época en que se hallan en crisis. Se observa que el texto parte de una apreciacion general

hasta llegar a la alusion directa a la obra; lo cual se entiende como una aplicacion del

significado de la obra a la realidad.

Milena fué mas alla que Yoly al inferir valores como el respeto, la valentia, el

agradecimiento, la esperanza y la fé, a partir de situaciones muy especificas dentro dew la

narracion.
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Vale la pena destacar que el analisis realizado hasta este punto, por el caracter de la

experiencia, apunta a valorar y rescatar la competencia comunicativa de las alumnas, por



eso no se ha detenido a analizar los aspectos convencionales de la lengua como son los que
tienen que ver con la ortografia y caligrafia, entre otros. Esto no quiere decir que esos
aspectos no sean importantes si no mas bien que hay que desarrollar lo primero, es decir,la

competencia comunicativa, para luego perfeccionar los demas; tarea que es de toda la vida.

43 REVISION.

La produccion textual puede ser considerada como un proceso de gestacion. Este surge de
una idea micial que se va enriqueciendo con las notas, apuntes, consultas y las sucesivas
versiones que se producen, en el transcurso incluso de varios afos, hasta lograr la

elaboracion definitva.

En este sentido, atn personajes expertos en la tarea de escribir no logran una version final
sin darse el tiempo previo para tomar decisiones sobre el tema, los personajes o algin otro

aspecto, pues es dificil elaborar de entrada una version que le satisfaga.

“Los doce cuentos de este libro fueron escritos en el curso de los
ultimos dieciocho afios. Antes de su forma actual, cinco de ellos
fueron notas periodisticas y guiones de cine, y uno fué un serial de
television. Otro lo conté hace quince afios en una enirevista
grabada, y el amigo a quien se lo conté lo transcribio y lo publico,
v ahora lo he vuelto a escribir a partir de esa version. Ha sido una
rara experiencia creativa que merece ser explicada, aunque sea
para que los nifios que quieran ser escrifores cuando sean grandes

sepan desde ahora qué insaciable y abrasivo es el vicio de
50

* GARCIA MARQUEZ Gabriel. Doce cuentos peligrinos. Prologo. Editorial Suramericana.
Santiago de Chile 1992. p.13
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Quién haya tenido asi sea una mimima experiencia como productor de un documento
escrito sabe que en la practica, al intentar escribir el sujeto debe resolver multiples
interrogantes, revisar lecturas sobre el tema, buscar respuestas a las preguntas formuladas,
confrontar desacuerdos, perfilar ideas, buscar expresiones terminologicas, y muchas
acciones mas. Pero alin asi, comenzar a ecribir resulta muy dificil; y la labor se vuelve mas
ardua o se dilata cuando se hace bajo la presion de ciertas exigencias, como la urgencia de

una fecha de entrega.

Las dificultades en la tarea de producir un texto tienen que ver con preguntas referidas a
las anticipaciones del posible lector, con quien no se tendra contacto directo, la reduccién
de la ambigiiedad, quién sera el posible lector y qué conocimientos lingtiisticos v culturales
posee, entre otras. De todo esto dependera el léxico empleado, el desarrollo de las ideas, la
ejemplificacion 6 minuciosidad; y, atn asi, siempre preocupara el riesgo de hacer un texto
aburrido o interesante.

En la vida practica la escritura no surge de una imposicion. De alli que el escritor‘pueda
llevarse meses de trabajo para la elaboracion de una obra, y el editor no espera que termine
de inmediato. El escritor piensa en el texto que va a escribir desde mucho antes de tomar
el lapiz y el papel, la maquina de escribir o el procesador. Y el lector nunca pone una nota

o calificacion de la lectura en ningun boletin.



Siempre se escribe de manera que se facilite la correccion y son muchas las modificaciones
que se efectiian mientras se escribe. Es comun, por eso, ver apilados los mas diversos

materiales en el escritorio mientras se realiza esa tarea.

Contrastando ésto con lo que ocurre en la escuela cabria preguntarse, (Es posible que las
condiciones reales de produccion de textos sean llevadas a la escuela?. Si bien es dificil
reproducirlas es posible buscar maneras de aproximarse a esta escritura. De esta forma los
alumnos dejarian de escribir pensando en sacar una nota y mas bien lo harian pensando en
sus lectores preguntandose qué agregar o quitar para que el texto sea comprensible,

persuasivo e interesante.

La incorporacion de la revision de sucesivos borradores, aunque es una tarea nada facil,
que genera fatiga y puede resultar ardua tanto para los alumnos como para el maestro,
redefine el valor de la correccion en la practica escolar, pues se asume como una

responsabilidad compartida.

Cuando esta actividad se vuelve cotidiana alumnos y maestros advierten su beneficio:

“... La reflexion sobre el propio proceso se profundiza, es posible
ir construyendo un texto gradualmente como ocurre en la practica
social, se pueden conceptualizar cuestiones gramaticales o
convenciones de la escritura a partir de los problemas que
aparecieron al revizar el texto.  Los productos mejoran
notablemente y los alumnos puede maravillarse al descubrir que,
con trabajo, son capaces de producir textos que lo satisfacen
ampliamente. La revision otorga un status de seriedad al producto
que se va elaborando. Este pierde la intrancendencia del contacto
fugaz con un fexto que se escribe, se entrega y se olvida. FEsto



1
s i

o ——

sucede especialmente cuaido el texto es revisado con fines de ser

publicado o expuesto ant.' varios lectores o formar parte de una

situacion comunicativa foi mal. ™’
La escritura es una actividad mucho. mas lenta que cualquiera de los otros aspectos del
lenguaje y que el pensamiento mism; y, como se sabe, es un trabajo duro que requiere
esfuerzo. No es raro, entonces, que una escritura a mano pueda degenerar en garabateos,
borrones, tachones, correcciones y frases incompletas, sobre todo cuando se trata de
producir 1deas que no fluyen con facilidad, y se busca que lo escrito represente un
contenido que valga 132 pena y cuya apariencia sea aceptada convencionalmente. Este
ltimo aspecto quizas es el mas tenido en cuenta en la escuela. Pero es importante hacerle
sentir al estudiante que si bien la piatuacién y pulcritud deben ser observados, en una
primera aproximacion la atencion (lebe dirigirse principalmente a las ideas que van
surgiendo durante el proceso de corsposicion, pués en una etapa posterior,casi toda su
atencion podra ser dirigida a la transiripcion (mas convencional) de su produccién final.
Dicho de otro modo, seria exigir dem: siado a los estudiantes que estan tratando de mejorar
todos los aspectos de la escritura, esperar que al mismo tiempo realicen una pulcra

transcripcion y traten de componer las ideas.

Veamos una version inicial de un texto creado por una alumna a partir de la lectura,

tomada de la experiencia que se viene relatando

' LERNER, Delia y LEVY, Hilda. Escrit 'ray escuela. Amor imposible o matrimonio fecundo? En:
La génesis escolar de la escritura.
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Y aqui se observa la version final lograda por la misma alumana después de sucesivas
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4 3.1 RECREACION.

\

Como consecuencia de la revision surgid una variedad de reelaboracion textual que
posibilitd una nueva relacion con la obra leida, relacion entendida desde lo ludico, es decir,

lo creativo y recreativo. De este modo de efectud una transaccion entre lo descubierto en

la lectura 'y el mundo cotidiado de las alumnas.

Los crucigramas, las sopas de letras y otros pasatiempos se convirtieron en una forma

diferente de gozar la novela.

Esto significa que cuando se aborda una obra de manera flexible surge la capacidad de

hacer algo por y con ella y disfrutarla sin la ngurosidad de los esquemas convencionales.

Estas son algunas de las producciones:
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CONCLUSIONES

La pedagogia es un campo de amplia y variada exploracion donde nadie tiene atin la Gltima

palabra y se piensa es muy dificil se llegue algin dia a consideraciones inmutables.

Esta caracteristica propia del saber en general hace interesante el trabajo docente por
cuanto cada dia hay cosas por descubrir, aprender, investigar, transformar, revalidar, en fin
..Por esto los docentes estamos abocados a grandes retos y hoy mas que nunca cuando en
el mundo, en América Latina y, en particular, en nuestro pais soplan vientos de renovacién
educativa. Los maestros por mucho tiempo pedimos la palabra. Ahora, ésta nos ha sido
concedida. La ley brinda oportunidades de participacién, autonomia, flexibilizacién y
adecuacion de las condiciones educativas al entorno sociocultural e intereses de cada

region.

Por esta razones y por la necesidad de recuperar nuestra identidad profesional, creemos, es
bueno dejar volar el pensamiento, la creatividad, y proponer nuevas alternativas para salir

de la rutina que, hoy por hoy, es el peor enemigo de la labor docente.



En este sentido, la experiencia vivida a lo largo del desarrollo de esta investigacion desde el
enfoque tedrico y de la practica misma, ha permitido recopilar toda una variedad de
hechos, vivencias, situaciones y resultados que aqui se han relatado. Ella, muy aparte de
haber significado para el equipo muchos momentos de reflexion y estudio sobre el tema y,
ademas, la validacion de algunas hipotesis que se tenian en mente desde un comienzo,
también permite a la luz del analisis y la interpretacidn presentar una serie de conclusiones
y recomendaciones que, como se dijo en diferentes apartes de este trabajo, pueden
enriquecer en nuestro medio la practica pedagdgica de la ensefianza y el aprendizaje de la

lectura y la escritura.

En la tarea de explicar de qué manera el Desarrollo de las estrategias naturales de lectura”
posibilita la comprensién en alumnas de Undécimo Grado, hemos observado algunas

conclusiones:

Consideramos que esa manera tiene que ver con las oportunidades del lector para
anticiparse, es decir, formularse hipotesis o predecir aspectos del texto independientemente
de que esto resulte acertado o no; Es en la comprobacion donde se confirmaran las ideas
iniciales o se rechazaran para ser sustituidas por otras nuevas. Este quizas sea un aspecto
que preocupe mucho en la escuela dado que existe la tendencia a aceptar una sola
interpretacion. Sin embargo, como se pudo comprobar en el presente trabajo, en los
gjercicios de prediccion de titulos y final y anticipacion de parrafos, el sujeto de manera

natural siempre tiende a crear una vision particular a partir de ciertos indices del texto: el



titulo, la frase inicial, el lead, los parrafos, el final, las ilustraciones, entre otros. Dentro del
procedimiento metodologico llevado a cabo se abordo esta situacién permitiendo que las
alumnas descubrieran cada vez nuevos indices que posibilitaran su comprension. En
particular, resulté de suma importancia la confrontacion de ideas y el intercambio grupal.
En este proceso de permanente anticipacion y comprobacién de ideas el lector llega a ser
capaz de deducir, esto es, inferir detalles o aspectos del texto y dar razén de ellos, en su
propdsito de construir significados. Estos aspectos inferidos, aunque no se encuentren
explicitos en el texto, tienen validez en la medida en que hallen un soporte significativo en
la mente del lector, como se comprobo en los ejercicios de inferencias sefialados aqui.
Finalmente, asi como en una primera aproximacion al texto el lector es capaz de entrever
en €l algunos indicadores de su significado, al final del proceso estara en mejores
condiciones de hacer un muestreo, es decir, de precisar las partes del texto que mas le
facilitaron la comprension o de seleccionar en éste los elementos mas significativos para él,

como se aprecid en los ejercicios de muestreo preparados para esta experiencia.

Todo este proceso que conforman las estrategias naturales- anticipacion, comprobacion.,
inferencia y muestreo- no es segmentable o separable, pues se cumple en la mente del

lector espontaneamente y de manera global sin sujecion a etapas.

Como la lectura y la escritura son procesos de naturaleza intelectual que desarrollan el

pensamiento y se afectan profundamente de manera reciproca, se explica que este trabajo,

concebido desde la lectura, se extendiera también hasta la produccion escrita.
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Asi se entendio y al trabajar la lectura y la escritura en situaciones mas flexibles que las

convencionales, las alumnas disfrutaron y textualizaron mas espontaneamente.

Lo anterior permite deducir que es imperioso privilegiar la comprension y la creatividad,
como manifestaciones del pensamiento, antes que los aspectos formales o convencionales
de la lectura y la escritura en la escuela. Si bien estos aspectos son importantes, ante todo
se debe procurar el desarrollo en primera instancia de la competencia comunicativa del
estudiante y sobre esta base trabajar la convencionalidad. De lo contrario, se correria el

riesgo de inhibir el interés por llegar a la esencia de la lengua escrita.

Como esta no es una tarea facil fue preciso estrechar los vinculos entre los textos de lectura
y los conocimientos previos del alumno sobre los temas de su medio sociocultural, sus

intereses, necesidades, actitudes y aptitudes, y su desarrollo linguistico.

Continuamente en esta propuesta se ha venido conceptualizando acerca de la lectura y la
escritura como procesos; esto obedece a que, se considera, no existe un dia magico en el
que se aprenda definitivamente a leer y escribir. Sobre el particular es posible sefialar que
consecuencialmente a la lectura, el producto escrito implico una rigurosa y variada gama de
acciones manifestadas a través de los momentos sucesivos de Planificacion, Desarrollo y
Revision del texto, donde se descartaron ideas, se retomaron otras y se reelaboraron hasta
alcanzar una version definitiva, que quizas mas tarde vuelva a ser recreada. Lo interesante

de toda esta tarea para el lector fue el poder llegar a alcanzar la capacidad de recrear y
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recrearse descubriendo en ello una forma de hacer gozar las actividades lectoras y

escritoras.

Todo este trabajo reposo en la premisa que plantea el aprendizaje como un hecho social.
Visto asi las actividades grupales fueron un factor determinante en el enriquecimiento del
punto de vista individual en los procesos de construccion de significados y produccion

textual escrita.

Fialmente, atendiendo a todas estas conclusiones, es pertinente recomendar el desarrollo
de las estrategias naturales de lectura para facilitar la comprensién y la textualizacion
escrita a fin de estimular asi los procesos de pensamiento desde dentro de ellos y no desde

fuera, como se ha venido haciendo en las practicas pedagogicas convencionales.

En consecuencia, es fundamental poner en contacto a los alumnos con materiales de lectura

predecibles, textos producidos por ellos mismos y recursos textuales de la comunidad.

Igualmente, se debe concientizar a los maestros sobre la lectura y la escritura como
procesos perfectibles que duran toda la vida, esto como resultado de una capacitacion
permanente en los desarrollos mas recientes en ese campo. Estos espacios de
enriquecimiento profesional constituirian una gran oportunidad de recuperar y difundir

experiencias exitosas en lectura y escritura.
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ANEXO 1

ENCUESTA



ENCUESTA DIRIGIDA A LAS ESTUDIANTES DE GRADO 11

A CONTINUACION ENCONTRARA UNA SERIE DE PREGUNTAS, A LAS
QUE DEBE RESPONDER MARCANDO UNA EQUIS (X) EN LAS
ALTERNATIVAS: SIEMPRE (S), CON FRECUENCIA (CF), ALGUNAS
VECES (AV), CASI NUNCA (CN) O NUNCA (N), SEGUN CONSIDERE
CONVENIENTE.

S CF AV CN N

1. (Con qué frecuencia lee?

2. Visita usted la Biblioteca del colegio?

(Por que?

. (Encuentra dificultades para comprender
las lecturas de clase?

(V5]

4. Con referencia a la lectura en el salon de
calses, ;jcree usted que se le permite hacer
sus propias interpretaciones?

5. Cuando lee en clase, jexpresa usted la
primera impresién que le causa esa lectura?

6. Cuando tiene dificultades para comprender
las lecturas de clase, ;el profesor utiliza
diversas estrategias para facilitar su
comprension?

7. Lee varias veces un texto para tratar de
comprenderlo mejor?

8. Cuando se lee en el aula, ;se hacen
comentarios acerca del significado del
titulo?

9. (Se le pide recordar detalles de la lectura?




AV

CN

10. ;Se le invita a consultar el texto para
comprobar sus interpretaciones?

11. Se le proponen tareas de indagacion sobre
lo leido que involucren a su familia y/o su
comunidad?

i Por qué?

12. ;Se le permite intercambiar opiniones
sobre lo leido con sus compafieros de
clase?

13. Hecha la lectura, ;se realiza algun trabajo
individual sobre ella?

14. Hecha la lectura, ;se realiza trabajo grupal
sobre ella?

A LA SIGUIENTE PREGUNTA RESPONDA SENALANDO CON

EQUIS (X):
15. ;Qué tipo de materiales de lectura tienes en casa?

Fotonovelas
Cuentos
Paquitos
Otros
Ninguno

Novelas

Revistas
Periodicos
Folletos

Libros de Textos
Enciclopedias

P~
N S N S N S

UNA

R N N v

CALIFICA EN ORDEN DE PREFERENCIA, TENIENDO EN CUENTA UNA
ESCALA DE 1 A 5, EN DONDE 1 ES LA ALTERNATIVA QUE MENOS LE

GUSTA Y S ES LA ALTERNATIVA QUE MAS LE GUSTA

16. (Queé tipo de lectura le gusta?

a. Literatura
b. Académica




¢. Variedades
d. Periodicos

CALIFICA, EN ORDEN DE PREFERENCIA, DEL 1 AL 6.

17. Cuando lee lo hace por:

a. Obligacion

b. Pasar el tiempo

c. Por gusto

d. Buscar informacién
e. Curiosidad




ANEXO 2

ALUMNAS EN LOS PROCESOS DE:

* PLANIFICACION

e LECTURA

* TEXTUALIZACION

* RECREACION
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